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EDITORIAL

Esta edicidn 42 de la revista Ethos Educativo, se configura como una
panordmica al estado de la educacion y la investigacion educativa.

En “Investigacion y educacion”, Ma. de Jests Ramirez Chavez aborda el
proceso de construccion del conocimiento cientifico, a partir de los ele-
mentos estructurales basicos que constituyen la légica de la investigacion
en educacion. La autora toma como perspectiva de analisis autores refe-
rentes al paradigma de la posmodernidad.

En “La necesidad de la ciencia no prejuiciada”, Erik Avalos Reyes, re-
flexiona sobre la importancia de entender la diferencia del conocimiento
del mundo natural (fisico) y del mundo cultural (social). Con base en los
aportes tedricos de Max Weber y Julien Freund, el autor sustenta el papel
de lo social y de los valores para que el sujeto deje a un lado los prejuicios
culturales al momento de indagar los objetos de trabajo en la ciencia.

En “Resefa histdrica de la educacion a la primera infancia en México”,
Manuela bolea Murga, revisa las diferentes concepciones sobre la infan-
ciay su rol en la sociedad. Ubica los distintos enfoques sobre el tipo de
atencion que la sociedad y el Estado mexicano le han brindado a la prime-
ra infancia y cdmo se fue dando la separacion entre los niveles de la edu-
cacion preescolar, primaria e inicial, con los cambios y adecuaciones de
politica educativa del gobierno de México.

El trabajo de investigacion documental de Flor Marina Pérez, lleva por
titulo “El estado del conocimiento reciente en Educacion Normal”, en él
resefia los aportes de los egresados de la Escuela Normal Superior de
México en el posgrado y la investigacion educativa.

En “Pasion por leer: el Quijote y sus lecturas educativas”, Juan Carlos
Gonzélez Faracao realiza un analisis comparativo de Miguel de Cervantes
Saavedra y Reinaldo Arenas, al reconocer como es que un texto puede
llegar a convertirse en referente para la constitucion de la identidad de una
nacioén, como la esparfiola, en el caso del Quijote. Precisa que una lectu-
ra antipedagogica de la obra literaria es, por encima de cualquier interés,
una lectura amorosa e inocente que espera confiadamente un encuentro
con la belleza.



Diego Sevilla Merino, escribe sobre “Los Valores en la politica educati-
va espafiola”, tomando como referencia el pensamiento de Ralf Dahren-
dorf, quien observa los peligros de la politica de valores por el riesgo que
supone introducir el fundamentalismo en la politica. Para superar dicho
peligro es necesario entrar en el debate publico ilustrado que permite
preservar la libertad y mantener unidad en la pluralidad dediante el diélo-
go nacional. El autor destaca la necesidad de desarrollar la ilustracion
de las ideas de libertad, politica y valores.

En “Origen y desarrollo de la ciencia profesional en la UNAM”, Maria
Eugenia Alvarado Rodriguez y Fernando Flores Camacho, presentan el
resultado de una investigacion testimonial con el propoésito de reconstruir
el surgimiento de la investigacion a partir de sus propios actores, activos
en el origen, desarrollo y estado actual de la ciencia profesional en el &m-
bito universitario.

Se presentan también dos trabajos de investigacion que inciden en la edu-
cacién en el campo de la salud: “Impacto de una estrategia educativa
participativa”, realizado por Oliva Mejia-Rodriguez y otros, respecto al es-
tilo de vida de pacientes con Diabetes Mellitus 2. La estrategia educati-
va mejoro el estilo de vida, por lo que este estudio pone de relieve la ne-
cesidad de que se reconozca a la promocién de la salud en la escuela
como una prioridad. El segundo trabajo, “Estudio de Aptitud y desempefio
en dos estrategias educativas”, elaborado por José M. Gerénimo y Eduar-
do Pastrana H., resefia el grado de aptitud en la deteccion de cancer de
mama y compara el método tradicional de la educacién con uno promo-
tor de la participacion, y concluye que la aptitud clinica en educacion para
la salud se desarrolla con mayor eficacia cuando se incluye la educacién
participativa.

El “Dossier” de la revista Ethos Educativo, en esta edicién, esta dedi-
cado auna mujer sumamente valiosa y destacada por sus aportes al &m-
bito académico nacional, que se ha distinguido por una trayectoria fruc-
tifera en el campo de la investigacion educativa y como promotora de la
educacion indigena en el pais. Sylvia Schmelkes tiene una personalidad
multifacética en donde se perfila—como lo dice Pablo Latapi— un ser hu-
mano generoso, libre, inteligente y cercano a la gente, por lo que gracias
a su trabajo comprometido socialmente se ha hecho acreedora de mere-
cidos reconocimientos. A
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Investigacion y
educacion

Maria de Jesus Ramirez Chavez
Asesora de la Maestria en Pedagogia
mjramchav@yahoo.com.mx.

Estar en la vida como ser pensante significa
un continuo querer saber, investigar.
Isabel Jaidar.

El S. XXI presenta retos para todos los habitantes de este planeta. Suce-
sos apocalipticos que estan originando cambios que enfrentan un replan-
teamiento total de las ideas. El sujeto a partir de las transformaciones de
las unidades tangibles potencializa el imaginario méas alla de los limites de
los lenguajes conocidos. Conflictos bélicos que ocasionan el desquebraja-
miento mundial, sin mencionar la pobreza y las condiciones precarias en
que vive la mayoria de la poblacion. Un planeta que a primera vista pare-
ce desquiciado. Tiempo de cambios, politica de globalizacion que conlleva
un aumento de interdependencia entre las sociedades e individuos que nos
conduce a pensar en ese otro que otorga identidad al yo que en continta
ansia necesita conocer, investigar. Conocimiento generado a partir de un
problema de investigacion... investigacion educativa a fin de cuentas.

Proceso de investigacion

Investigar en las Ciencias Sociales, que es el campo donde se ubican la
Educacidn y la Pedagogia se hace necesario, y es en este ambito donde
la cuestion metodoldgica es crucial. Cuando los docentes quienes estan al
frente de este rubro inician la investigacion se desata una desarticulacion
de acontecimientos personales y sociales que inciden en la realizacion de
la investigacion educativa, desencuentros entre el yo y los otros.

Empezar el proceso de desconstruccion es el camino que se tratara en
este trabajo para poder explicar® lo que sucede en el recorrido de formu-
lacion investigativa que se ve reflejada en el hacer metodolégico.

1 Si es valido decirlo de alguna manera ya que segln Derrida este término se inserta entre la



El proceso de investigacion implica un amplio conocimiento desde su raiz
filosdfica hasta lo concreto de las lineas paradigmaticas o bien el conocer
el trabajo con programas de investigacion, que hacen de este proceso
algo tangible los cuales se materializan en un documento que da cuenta de
la construccion y/o reconstruccion del conocimiento mismo. Este punto es
de suma importancia. Ya que si conocemos como se ha construido el
conocimiento seremos capaces de desafiar nuevas categorias desde don-
de lo inesperado del conocimiento mismo se transforma. Las teorias
construidas pueden no ofrecernos posibilidades de interpretacion de la
realidad social en que se vive. Hoy el ser humano se enfrenta a su des-
truccion planetaria desde la inestabilidad ecoldgica, econdémica, politica y
social.

Trabajar los proyectos de investigacion por lo que atafie a los estudiantes
nos lleva a escudrifiar el contexto del estudiante mismo; inquiriendo pro-
blemas, interrogantes iniciales, preocupaciones del que va a investigar...
pasiones del investigador.2

Los asesores de proyectos de investigacion ya iniciados empiezan a escu-
drifiar el problema con base al acercamiento que se tiene con el asesora-
do. Relacion entre el sujeto que va a aprender a investigar y el que va a
guiar el proceso. En este proceso y la relacion que se inicia se encuentra
que no solo se enfrenta a deficiencias metodoldgicas y particulares del
conocimiento sino con preocupaciones personales y por si esto fuera
poco a competencias técnicas y a procesos creativos como escribir, ya
que escribir implica una reflexién metalingistica, creacion y uso de una
vocabulario y una reflexién gramatical.

De modo que a la preguntas ¢coémo se investiga? y ¢desde donde iniciar
este proceso? Se afiade una pregunta medular: ;qué es investigar? Este
cuestionamiento tiene varias respuestas, dependiendo de la construccion

divisién y la reunién, siguiendo una linea de ontologia intersubjetiva donde la subjetividad
no es una descripcién del yo unificado, de manera que holisticamente la intersubjetividad
es una descripcién del yo auténtico, contradictorio. In DERRIDA Jacques. La descons-
truccion en las fronteras de la filosofia. La retirada de la metafora. Tercer a Edicion. Pai-
dos. Espafia. 1997.

2 Pierre Joliot, sefiala en su obra la investigacion apasionada que mas que lo que los fildso-
fos Ilaman ruptura epistemolégica al investigar se necesita pasion. In. JOLIOT Pierre. La
investigacion apasionada. Fondo de cultura econémica. México. 2004.



tedrica o el referente que se tenga como pretexto para conseguir la con-
testacion.

Investigar es lograr un cambio epistémico, adquirir un conocimiento, disi-
par la duda del que desea mitigar este salto que ya sea porque de repente
un hecho desato el cuestionamiento o es una onda huella que se ha surca-
do al paso del tiempo, que se ha ido arando dentro de la interrogante del
que investiga. Vision psicoandlitica que implica un aprendizaje significa-
tivo y contempla un proceso ciclico de investigacion.

Investigar es una combinacién, binomio activo que no puede llevarse a
cabo si el investigador no inicia un proceso de construccion de conoci-
miento, ya que iniciar un proceso de investigacion implica empezar a
cuestionarse sobre un tema especifico. Para contestar esta pregunta que
se genera en el sujeto, él necesita conocer todo lo referente a la propia
pregunta. Pero para llegar a este punto, es necesario resolver las cuestio-
nes filosdficas, no en balde la concepcion clasica de que la filosofia es la
de madre de todas las ciencias.

Investigar es iniciar un camino ontolégico, epistémico, cognitivo, de cons-
truccidn..., investigar es empezar a filosofar. La filosofia en la antigua
Grecia, se consideraba como el modo de investigacién intelectual. Pre-
guntas tan sencillas, encierran todo el mundo del sujeto: ¢qué es la reali-
dad? ;cual es la verdad? ;Qué es el conocimiento?

Investigar es reparar en aquellos puntos que tal vez siempre estuvieron
presentes pero que al observar con mirada de investigador se descubren
reflejos que de manera distinta el objeto investigado se vislumbra diferen-
te. Ya no es simplemente algo, la duda, interrogante, cuestionamiento,
pregunta... se ha convertido en el objeto de estudio. La construccion del
objeto de estudio es la primera parte que marca un hito en el proceso de
la investigacion.

Investigar es construir un objeto de estudio, desde muchas aristas, depen-
diendo del nimero que la propia experiencia del investigador, investiga-
cion y conocimiento de la propia interrogante desde donde se es capaz de
visualizar. Mirar mas alla de la cotidianidad. Observar activamente, ana-
lizando de manera tedrica y préctica a esa entidad que ahora ocupa una
nueva mirada investigativa.



Iniciar el proceso de investigacion, apunta a un proceso de construccion
cuyo caracter es esencialmente analitico en la medida que tanto maestros
y alumnos se permitan desarmar perspectivas y miradas, diversos angulos
desde donde se deshace y rehace el conocimiento en investigacion.

Investigar implica fases de interpretacion y de teorizacion, periodos de
concepciones y de realizacion de experiencias. Esto es f4cil en términos
de escritura pero para llegar a este proceso es necesario llegar a una
construccidn epistemoldgica donde los cuestionamientos iniciales nos
conduzcan al enigma del camino que se va a seguir. Ruta no hecha, via
que para recorrerse es necesario construir.

Trabajar el proceso de investigacion educativa requiere un amplio sentido
filosofico del oficio de investigar, demanda una conviccion que genera una
dialéctica de cambio constante, transformaciones que derivan en atrever-
se a jugar un juego entre frustraciones, aventuras, pasiones, sinsabores,
competencias, eficacias, innovaciones, egos...

El problema

Resolver el problema por el cual se investiga guia el proceso. Desmenu-
zar un problema es un menudo problema. Su raiz etimoldgica nos indica
gue es una cuestion para resolverse. Lanzar hacia delante, (de manera
literal). Se necesita entonces descubrir la forma idonea para llegar a re-
sultados o explicaciones de la pregunta que se formuld para averiguar.

Descubrir el camino 6ptimo, es decir la metodologia con la cual elaborar
el objeto de estudio. La mayoria de las veces se presentan dos sendas
distintas: una que marca un protocolo de investigacion y otra la que se
visualiza al entrar en contacto con el sujeto que investiga y se descubre
que se quiere en realidad, es decir, como se quiere “tratar” al objeto de
estudio.

Reiterando, investigar inicia un proceso de conocimiento, un descubri-
miento ontoldgico, una reconstruccion epistemolégica cognitiva. ,Como
lograr el conocimiento? ¢ Qué conocimiento es valido? Investigar es iniciar
un proceso educativo. Investigacion y educacion, unién indisoluble.
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Al entrar en los terrenos educativos surge la duda. Vacilacion entre lo
que soy, lo que he sido y lo que puedo llegar ser y hacer y quizé lo méas
atemorizante lo que se tiene que deshacer. Desde donde abordar este
cuestionamiento para el cual se tiene que realizar juicios, indicium, que nos
permiten actuar, guia que dirige la mirada, los pensamientos, los actos.

Por ello surgen respuestas distintas, cada sujeto vemos la realidad dife-
rente, ello implica historias de vida heterogéneas, diversas dimensiones
temporales, en voz de Derrida diremos que aparece la “différance”.® La
diferencia que encuentra su raiz en el proceso de construccion que con-
fronta aspectos historicos, psicoldgicos, socioldgicos, culturales y por su-
puesto filosoficos. Procesos inconscientes que convierten lo inexistente
en lo ocultamente cercano. Procesos educativos colectivos e individuales
que enfrentan el reacomodo de las estructuras del sujeto que esta inves-
tigando y por tanto que se encuentra en un proceso educativo entre el yo
y el otro.

Si usamos un lenguaje paradigmatico entonces buscamos en este territo-
rio un paisaje que nos ayude a encontrar paz en esta tormenta que se ini-
cia con la investigacion, es asi, que encontramos a las “realizaciones cien-
tificas reconocidas que durante cierto tiempo proporcionan modelos de
problemas y soluciones a una comunidad cientifica”,* y una vez descu-
biertas se tira el ancla. De manera que elegir el paradigma de investiga-
cién es en muchos casos la primera tarea en el proceso de la investiga-
cidn, lo cual implica conocer los diferentes paradigmas que guia los pro-
cesos investigativos, ya que cada modelo tiene su propia légica de cons-
truccion que guia el razonamiento de pensamientos validos desde donde
se va a construir el resultado y el proceso mismo de la investigacion.

Sin embargo, estamos claros que la investigacion surge desde el momento
en que se tiene conciencia. El nifio empieza a interrogar, con el paso del
tiempo el hombre se sigue preguntando; se sospecha en términos episté-
micos de lo que es. La epistemologia es un conocimiento que sospecha
antes de creer. Acercarse a la episteme - logos al cual Platén llama el

3 Trastorno de identidad que reconoce connotaciones sociopatoldgicas, disimétricamente del
otro, que venida del otro, permanece en el otro y vuelve al otro. In DERRIDA Jacques.
El monolingliismo del otro. Editorial Manantial. Argentina 1997. p.59.

4 Definicién de paradigma. Vid. KUHN Tomas. S. La estructura de las revoluciones cienti-
ficas Breviarios 213. FCE. México, 2000. p. 13.
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verdadero conocimiento que no es méas que acercarse a la ciencia, la
necesidad de mejorar y entender el conocimiento, para que a partir de
esta necesidad, de la duda, poder llegar a un proceso de crecimiento, a un
proceso de creacion. Ciencia viva que orienta el orden de relaciones en la
construccion del saber. EI procedimiento por el cual se lleva a cabo este
proceso es el de investigacion.

Movimiento que supera a la imaginacion pues a partir de lo que ha sido el
resultado de la investigacion el género humano no solo ha llegado al cono-
cimiento, sino a la metaciencia, “abierta al exterior, al infinito”® encerrada
en una totalidad ateoldgica, donde en los mitos y en la realidad esta pre-
sente el lenguaje hermenéutico.

Aprender a investigar y con ello a construir el conocimiento es el objetivo
principal de lo que aqui se esta tratando. Educacion e investigacion. Di-
solucion imposible.

Al investigar nos enfrentamos a un problema metodoldgico en los tres
tiempos simples conjugados filos6ficamente: “el presente del pasado que
es la memoria; el presente del presente que es la vision y el presente del
futuro que es la espera”.® El proceso educativo atiende este tiempo eter-
no, la educacion nace a partir de la voluntad que el ser humano tiene de
desarrollo del conocimiento.

El desarrollo del conocimiento por medio de la investigacion encuentra su
contrapeso en el fortalecimiento mismo de la investigacion que hace que
la l6gica investigativa cieguen las no opciones del proceso. Lo oculto que
permanece evidente en la investigacion.

Investigacion educativa

El proceso de investigacion implica un amplio conocimiento desde su raiz
filoséfica hasta lo concreto de las lineas paradigmaticas o programas de
investigacion,” los cuales se materializa en un documento que da cuenta

5 BEUCHOT Mauricio y SOBRINO Miguel Angel. Historia de la filosoffa moderna y con-
temporéanea. Torres Asociados. México 2003. p. 124.

6 ZEMELMAN Hugo. Voluntad de conocer. El sujeto y su pensamiento en el paradigma
critico. Anthropos. Espafia 2005. p. 45.

7 Imre Lakatos examina los cambios problematicos de la teoria y las innovaciones metodo-
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de la construccion y/o reconstruccion del conocimiento mismo. Este pun-
to es de suma importancia. Ya que solo si conocemos como se ha cons-
truido el conocimiento seremos capaces de desafiar nuevas categorias
desde donde lo inesperado del conocimiento mismo se transforma, es asi
que la educacion y la investigacion tejen la investigacion educativa.

Investigacion y educacion. Dos puntos que aterrizan en la realizacion de
la Investigacion educativa, ya que esta se define como investigacion para
producir el conocimiento educativo. Y he aqui un punto medular para rea-
lizar investigacion educativa: quienes la realizan, es decir, la comunidad
cientifica pedagdgica. El poseer “un paradigma es lo que los miembros
de una comunidad comparten”.8 Los profesionales de la educacién com-
parten el conocimiento de la ciencia pedagdgica. Para entender este pun-
to no se puede dejar de lado el definir a la Ciencia Pedagogica.

La pedagogia que se encuentra entre las interacciones que se producen
en las aulas, con los docentes y dicentes, en la escuela con los padres de
familia y colegas. La pedagogia que como ciencia de la educacién no es
ajena a lo social e individual. Por la investigacion se tendria que dar cuen-
ta de los procesos, las estructuras, los codices, las técnicas, las jerar-
quias... la diversidad. Ebullicion entre dos pasividades: “un fondo pasado
anoénimo y espantoso y un inanimado altismo otro-que-ser, un futuro
siempre por venir”.? Pasado, presente, futuro... tiempos que se conjugan
en la educacion, espacios pedagogicos.

Desconstruccion que irrumpe en una lectura de la escrita y que obliga a
otra lectura del proceso pedagdgico. Ciclo que obliga a la comunidad cien-
tifica pedagogica a una constante comprension del discurso que esta
construyendo en lo significante del discurso educativo entre el pluralismo
que subyace en el cambio y reposo; en los espacios y sin espacios que se
manejan; en el tiempo multiple. Nuevas fronteras no definidas “por ningln
dominio prohibido, ni protagonistas excluidos”.1° Ciencia pedagégica que
en este siglo esta en pleno movimiento, paradoja de hoy, pues la realidad

légicas de la ciencia a la luz de criterios de progreso o estancamiento, de esta manera los
programas de investigacion conceptualiza a la ciencia como sucesiones de teorias que se
realizan a través de una actividad de racionalidad. LAKATOS Imre. Historia de la ciencia
y sus reconstrucciones racionales. Editorial Tecnos. Espafia 2001. p.p. 25-49.

8 KUHN 1996, p. 318.

9 LEVINAS 1993, p. 38.

10 AUGE 1998, p. 75.
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de este hipermundo se desconstruye cada instante, marcados por la velo-
cidad de la web.

Desembocadura donde la sobremodernidad escapa en innumerables ca-
nales de diversificacion y difusion del saber donde el maestro transforma
su practica docente e investigativa en una secuencia multidireccional,
transdisciplinaria... Polisémico camino en donde la conciencia educativa
se desconstruye constantemente en cddigos sobremodernos dentro del
proceso educativo al que la escuela debe su fin.

Espacios-tiempos donde las comunidades virtuales de informacién y co-
nocimiento transforman el imaginario colectivo, en cuyo ambito se tendra
que formular la pregunta del papel que juega la educacion e investigacion
dentro de la cibercultura de entramados metatedricos, los cuales transfor-
man el proceso educativo significativamente.

La educacion transita hacia una transversalidad multidireccional que ve al
sujeto en una visién compleja del Universo cultural. La produccion social
y la educativa se organiza hoy (2008) en la era del internet por medio de
estos procesos tranversales y multidireccionales decodeterminados e in-
tegrados hibridamente en una dindmica de desterritorializacién y reterri-
torizacion acelerada que se mueve en una encrucijada semiética de la
complejidad cultural.

Investigacion y educacion dos ingredientes para el alimento de la ciencia
pedagdgica sazonado con un alto grado de ejercicio critico que inicia des-
de la comunidad cientifica pedag6gica que enfocan sus esfuerzos en la
realizacién de la investigacion educativa. Desafio doble y contradictorio,
por un lado la contemporaneidad que modifica las relaciones pedagdgicas
y socioldgicas de las ciencias mismas y por el otro el proceso educativo
que en el individuo convergen dentro de la categoria del yo y del otro,
realidades locales, afiejas y mundo globalizado. La categoria de lo no lu-
gares!! se hacen presente en esta experiencia sobremoderna, tiempo de
excesos sociales y por supuesto de referencia individual.

11 Este tema ha sido tratado e introducido por el antrop6logo. Marc Augé. In AUGE Marc.
Los no lugares. Espacios de anonimato. Una antropologia de la sobremodernidad. Quin-
ta reimpresion. Gedisa. Espafia 2000.
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Investigacion y educacion puntos que demandan gran capacidad no solo
del investigador sino también del investigado, voluntad de llegar a conocer
y crear campos no creados en la pedagogia. Principio de urgencia que
acelera el proceso investigativo, aceleracion que exige lo actual. Pasos
gue demandan convertirse en grandes zancadas para ir a la par de lo que
la historia escribe. Historia de la Pedagogia que permita construir un fu-
turo que no tiene claro el presente referente, y que ha perdido el pasado
en un itinerario cabalmente no recorrido.

Investigacion y educacidn, sendas del horizonte epistémico por el que
transciende el campo de conocimiento pedagdgico.

Investigacion y educacién lenguaje que potencializa las transformaciones
desde el imaginario que origina cambios que posibilitan un replantamiento
de ideas a los retos a los que nos enfrentamos en este S. XXI. A
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De la necesidad de la
ciencia no prejuiciada

Para todo ejercicio racional sobre los valores

culturales

Erik Avalos Reyes
Investigador IMCED
erikavalosreyes@gmail.com

“Nunca somos més fuertes -dije- que cuando nos
vemos obligados a elaborar nuestros propios
argumentos para creer en lo que creemos. Es el unico
modo de sostenernos sobre nuestros propios pies.”

“Solo porque hayamos que sabemos leer y escribir y
un poco de matematica no quiere decir que
merezcamos conquistar el Universo.”

Kurt Vonnegut, Birlibirloque.

¢ Como entender el mundo en el cual nos situamos histéricamente? ¢ De
gué manera ubicar nuestra reflexion, en esta orbe, sin que sea una mera
opinion? El mundo se entiende de dos maneras, bien sea en su estado fi-
sico 0 en su estado cultural; del primero se han de encargar las ciencias
“rigurosas”, teniendo como punto de enlace a la matemaética; pero del
cultural ¢a qué tipo de materia se le encargara su estudio?

Para poder determinar la materia que ha de estudiar al mundo cultural, es
necesario esclarecer qué se entiendo por mundo en su estado cultural.
Sin mucho predmbulo, se ha de mencionar que al mundo culturalmente se
le comprende como todas y cada una de las particularidades que se con-
jugan en é€l, ni la suma de ellas, ni cada una en su individualidad, simple-
mente las particularidades situadas en un contexto determinado que asu-
men ciertas caracteristicas comunes a esa época sin menospreciar épo-
cas anteriores, pero sin reconocerse en ellas totalmente, que en esencia
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se constituye en un horizonte artificial, esto es, no natural (de éste se
encargaran las ciencias “rigurosas™).

Reconocer en el estado cultural un sentido, mejor dicho una referencia
en la cual se puedan identificar los humanos de determinada época histo-
rica, permite inferir un punto concensuado sobre el cual giraran creencia,
valores y razones de unos grupos en particular.

Estudiar la cultura de manera natural es inadecuado, porque las ciencias
naturales solamente forman una parte del amplio estado cultural que ya
se ha descrito. Sin embargo, la rigurosidad con que se desean y exigen los
resultados en determinadas ciencia bien podran servir a nuestro fin; no se
trata de aceptar que al estado cultural se le estudiar4 como si fuera un
objeto de las ciencias naturales, simplemente aceptamos que la base o
estructura sobre la cual se ejercita la ciencia natural ha de servir como
instrumento ante el objeto de estudio que se plantea desde el estado cul-
tural; esto es, si nosotros tenemos que en el método I6gico encontramos
un argumento denominado modus ponens, que consiste en: si p entonces
g/ p/ por lo tanto q.

En las ciencias naturales esto se utiliza de la siguiente manera: si nuestro
cuerpo esta fuera del centro de gravedad, entonces el peso disminuira
considerablemente / mi cuerpo esta fuera del centro de gravedad / por lo
tanto mi peso ha disminuido considerablemente.

Como se ha notado, en el argumento anterior hay una un validez induda-
ble porque se estd procediendo deductivamente, esto es, de un enuncia-
do general a otro particular, hecho que se facilita en las ciencias natura-
les porque se presentan fendmenos que, tras la experimentacion, pueden
llegar a considerarse en su generalidad y por lo tanto se sabe que serén
inmovibles ademas de iguales en cualquier lugar en el que se les aplique,
por lo que su validez es universal e irrefutable.

Las ciencias que pretendan estudiar el estado cultural han de tomar como
modelo metodoldgico estos tipos de estructuras, persiguiendo en todo
momento una validez universal pero refutable, siempre y cuando se tenga
la forma cientifica como modelo.
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¢De qué manera se han de usar las estructuras cientificas para buscar un
resultado que a la vez sea universal y refutable? No suena esto como una
contradiccion; no es una contradiccion porque en las ciencias de la cultu-
ra se indaga sobre un “objeto/fenémeno/hecho” tomando en cuenta una
estructura y no se fortalece una estructura so pretexto de un “objeto X”,
como es el caso de las ciencias naturales.

Con las ciencias de la cultura se indagara sobre cosas, objetos o hechos
que incumben particularmente a las sociedades que se estudien, es decir,
sobre hechos sociales que no necesariamente estan formados como es-
tructuras logicas, pero que si pueden ser tratados, en algunos momentos
y en algunas partes, como tales.

Lo anterior es debido a lo inabarcable del mundo cultural, si se ha definido
como un sentido que trata de aglutinar todas las particularidades de una
época determinada; sin embargo, la realidad que enmarca la cultura es
inabarcable, “Weber niega que el conocimiento sea reproduccion o copia
integral de la realidad, tanto en el sentido extensivo como en el de la com-
prension. La realidad es infinita e inagotable, por lo tanto, el problema
fundamental de la teoria del conocimiento es el de las relaciones entre ley
e historia, entre concepto y realidad”.1

Notese la amplisima vision que Max Weber presenta del estado cultural,
esa realidad ilimitada que invita a la revision interna de las ciencias que
pretendan tratarla, esto es, se deben de repensar las ciencias de la cultura
para que éstas tengan los fundamentos tedricos con el proposito, ahora si,
de pensar a la cultura misma; en suma, ¢,como se ha de pensar la relacion
entre concepto y realidad?; mas aun, ¢de qué manera cientificamente se
puede referir a la realidad, cientificamente -como un saber- que se en-
tiende como sentido?

Para Weber, este sentido que se manifiesta en el estado cultural puede
mostrarse de dos maneras: “a) existente de hecho, o sea, como un caso
histéricamente dado o como promedio aproximado de una masa de casos;
y b) como construido en un tipo ideal”.2

1 FREUND 1986, p. 39.
2 BRAVO V. 1980, p. 67.
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De alguna manera, estas formas sefialan la necesidad de buscar una rea-
lidad una; se tratara de indagar sobre el mundo cultural tratando de lle-
gar a la unificacion cientifica, teniendo como trasfondo algun tipo ideal
que servird, junto con el apego metodoldgico ya descrito, para constituir
las ciencias de la cultura y con ello lograr comprender y hacer compren-
sible al mundo; por lo tanto, la rigurosidad cientifica de Weber persigue la
validez universal, pero siempre apelando al resultado hipotético,? toda con-
clusion a la cual pretenda llegar un cientifico cultural ha de poseer el es-
piritu hipotético en sus entrafas.

Il
Como se ha notado hasta aqui, la ciencia que pretende ofrecernos Weber
esta apegada en su mayor parte al modelo cientifico, con las salvedades
ya mencionadas, afortunadamente Weber se encarga de presentarnos
ciertas caracteristicas de las ciencias, que marcan una constante diferen-
cia entre las rigurosas o naturales y las culturales o sociales.

Teniendo como presupuesto de validez a la 16gica, la metodologia y la
difusion de todo resultado cientifico,* se llegara al planteamiento adecuado
de cualquier problemaética para poder conseguir un reajuste de la realidad
a sus principales elementos tedricos, con lo cual se pretende no tocar a la
realidad, ya que solamente se le ha de pensar.

Si se pretendiera tocar la realidad, se estaria cayendo plenamente en las
ciencias naturales, donde el objeto de estudio puede palparse, tocarse y
experimentar con él, mientras que con las ciencias de la cultura se espera
trabajar con una realidad plenamente tedrica y reflexionarla basandose en
tipos-ideales.

La formulacion de un tipo-ideal resulta necesaria en el quehacer cientifi-
€0, porque permite un trabajo netamente teérico sobre el objeto cultural
gue se indague; no se puede imaginar que el cientifico cultural pretendiera
arrancar toda su investigacion apelando a toda la realidad infinita de la
cultura; ese planteamiento es inadmisible, ya que él, como finito que es y
ademas apegado a cierta época y limitantes tedricas, jamas tendria la

3 WEBER, 2000, p. 49.
4 Ibid., p. 209.
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posibilidad de revisar todos los datos/hechos/fenémenos (infinitos) que
pudieran caber en sus indagaciones.

Deberd asumir la conviccidn de que sdlo una parte de ese gran mundo de
hechos que se presenta ante sus 0jos podra caer dentro de su investiga-
cion; es decir, su objeto de estudio sera asumido como referencia sola-
mente a una porcidn de esa gran realidad que tiene ante si, con la asumi-
da caracteristica de que esa fraccion de realidad pasaria a una realidad
secundaria, esto es, una realidad tedrica que seria el objeto de la com-
prension cientifica y que posee como punta de lanza los tipos-ideales.

Para Weber “se obtiene un tipo ideal al acentuar unilateralmente uno o
varios puntos de vista y encadenar una multitud de fendmenos aislados,
difusos y discretos, que se encuentran en mayor 0 menor nimero, y que
se ordenan segun los precedentes puntos de vista elegidos unilateralmen-
te para formar un cuadro de pensamiento homogéneo”.5

El tipo-ideal seria una condicion para cualquier pretension de orden l6gico,
ya que fungird como un punto cardinal sobre el cual se guiaré toda la in-
dagacion que se haga sobre el objeto de estudio que se haya determinado
con anterioridad; es un esquema l6gico que sirve como punto directriz a
nuestra reflexion, donde no se representara la realidad en él, mas bien es
ésta lo que sera pensada desde nuestro tipo-ideal; con ello se busca la
pauta conceptual para poder referir la realidad a un esquema netamente
cientifico, de tal forma que se debe de ver al tipo-ideal como un medio
para lograr pensar la cultura'’y no como un fin de la reflexién que se ten-
ga de la misma.

La ventaja de poder contar con los tipos-ideales es que, junto con ellos, se
presenta un método que permite construir un tipo de verificacion de ellos
mismos, es decir, el esquema légico, que ya de por si conforman los pro-
pios tipos-ideales. Se refuerza ain més con la capacidad de comproba-
cion/revision que ellos mismos arrojan.

De esta manera se puede introducir un tipo de estructura dindmica que
abre la posibilidad de poder encontrarle un tipo-ideal a cada hecho social

5 FREUND, 1986, p. 56
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particular, con lo cual cada hecho en su particularidad podria lograr signi-
ficar en la “totalidad” de la cultura, aunque todo ello depende de las men-
ciones de la investigacion sobre un objeto determinado X que se empren-
da; por lo tanto, se conseguiria develar la estructura del mundo como
estado cultural bajo una disposicion de significados intencionales e inteli-
gibles.t

Como se puede ver, la concepcidn weberiana de la ciencia es muy rigu-
rosa; Raymond Aron’ presenta tres reglas constitutivas que dan forma al
marco conceptual que tiene en cuenta Weber para poder hablar de las
ciencias de la cultura o sociales; primero, alude a cierta ausencia de res-
tricciones para poder hablar de los hechos mismos y presentarlos inde-
pendientemente de las interpretaciones que se pueda hacer de ellos; se-
gundo, discutir y criticar todos los resultados, totales o parciales, que se
obtengan a lo largo de la investigacién, asi como de la metodologia o los
fundamentos de los cuales se ha partido para obtener esos resultados y no
otros; por ultimo, hablar de la utilidad de la ciencia social, es decir, en un
primer plano que el mundo debe de dejar de estar encantado, no debe de
apelar a lo mégico, misterios o creencias que den justificaciones de corte
no cientifico, esto es, que se den razones que les permitan ser incluidos
tedricamente.

Weber menciona de esta Ultima parte: “la intelectualizacion y racionaliza-
cion (...) significan que se sabe o se cree que en cualquier momento en
que se quiera se puede llegar a saber que, por tanto, no existen en torno
a nuestras vidas poderes ocultos o imprevisibles, sino que, por el contrario,
todo puede ser dominado mediante el calculo y la prevision (...) se ha
excluido lo mégico del mundo”.8

En la intelectualizacion o la racionalizacién, en suma, las ciencias sociales
auxilian a desencantar al mundo porque van més alla del mero saber
empirico de las ciencias naturales o de la opinidn cotidiana de los indivi-
duos, con lo que logran dominar instrumentos que ayudan a organizar to-
dos los procesos sociales a los que nos enfrentamos en la cotidianidad.

6§ SCHUTZ, 2000, p. 37.
7 WEBER, 2000, pp. 28-30.
8 WEBER, 2000, p. 201.
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La ciencia logra superar esta mera opinion expresada en cafés, colecti-
vos, iglesias, universidades, parques y en tantos otros lugares que sirven
de pretexto para el “intelectual” moderno y educado por las notas cultu-
rales de los periddicos y los sondeos de opinion mostrados por las televi-
soras.

En fin, la ciencia rigurosa, desencantadora e irénica por profesion, presen-
ta su programa anti-intelectual y da paso a la caracterizacion del hombre
dedicado, callada y disciplinadamente al quehacer intelectual, por lo que
Weber insiste en hacernos saber que la ciencia ofrece una técnica para
dominar la vida en sus condiciones externas e internas como lo es la con-
ducta del hombre; ella nos da métodos para pensar con la Gnica finalidad
de aportarnos claridad y por consiguiente, la toma de conciencia necesa-
ria como para poder situarnos en el mundo de la manera méas apropiada-
mente posible.®

Naturalmente, la ciencia no menciona como debemos de comportarnos,
pero si nos brinda los instrumentos necesarios para poder indagar los di-
ferentes tipos de comportamiento que hay en nuestro mundo y poder
optar por el més conveniente a nuestros intereses, segun las necesidades
0 consensos de la época historica en la que nos hemos situado.

En el estado cultural se crean valores que validen, no de manera cientifi-
ca sino de una manera puramente vital, la normatividad de la existencia
de determinada cultura; el humano crea valores para poder tener una
referencia desde ellos, de tal manera que cuando el cientifico pretende
investigar determinado valor cultural, debera delimitar su objeto de estudio
refiriéndose a un valor especifico de su época o de alguna otra y enton-
ces su realidad seré solamente esa y no la infinita e inagotable realidad no
cientifica.

Julien Freund nos dice: “si se quiere precisar el papel de la relacion con
los valores, es necesario considerar estos puntos diferentes: a. determinar
la seleccién del tema a tratar, es decir, que permite separar un objeto de

9 WEBER, 2000, pp. 222-225.
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la realidad difusa; b. una vez elegido el tema, orienta la seleccion entre lo
esencial y lo accesorio, es decir, que define la individualidad histérica o la
unidad del problema al superar la infinidad de los detalles, elementos o
documentos; c. al actuar asi, es la razén de la puesta en relacion entre los
diversos elementos y la significacion que se les confiere; d) indica igual-
mente cuales son las relaciones de causalidad que se han de establecer y
hasta dénde ha de proseguir la regresion causal; ) por ultimo, puesto que
no es una evaluacion y exige un pensamiento articulado con el fin de per-
mitir el control y la comprobacion de la precision de las proposiciones,
aparta lo que es simplemente vivido o vagamente sentido”.10

La extensa cita anterior da muestra de la enorme rigurosidad con la que
debe tratarse de delimitar la relacion del cientifico con los valores que le
serviran como objeto de estudio; con esta relacion se pretenden encontrar
sus propiedades formales para poder abstraerlos y generalizarlos con la
finalidad de establecer principios que permitan crear una imagen del
mundo y delimitar una légica de los mismos valores.

Es necesaria la presentacion de toda esta I6gica de lo valores para no
caer en el error muy comun de tratar de hacer ciencia de los valores que
constituyen al mundo pero no como afirméandolos; lo que Weber plantea
es la necesidad de hacer ciencia de lo valores pero solo refiriéndose a
ellos y que no se realice juicio de valor sino que se haga juicio sobre el
valor; con el primero s6lo se da muestra de los prejuicios que podemos
tener sobre determinado hecho, y con el segundo se muestra la capacidad
de indagacion, racionalizacion y critica que se puede ejercer sobre deter-
minados hechos de la cultura.l?

El juicio de valor remite necesariamente a todos los prejuicios que posee-
mMOs porque Vivimos en un contexto cultural determinado; sin embargo, un
juicio sobre el valor necesariamente remite al ejercicio racional que nos
obliga a tomar el valor como un mero objeto de estudio, e indagarlo de tal
manera que logremos obtener como resultado las diferentes maneras en
las cuales se ha expresado en el campo que delimita nuestra investiga-
cién, tomando muy en cuenta que en el momento en que se realiza ésta,
no le esta permitido al cientifico que emita juicios desde una perspectiva

10 WEBER, 1986.
11 WEBER, 2000, pp.12 y 214-215.
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no-racional; esto es, que no debera de tomar partido por uno u otro cami-
no que él crea mas favorable. Su deber como hombre de ciencia es poder
indagar todo lo l6gicamente posible sobre su objeto de estudio; si él, des-
pués de conocer los resultados de su investigacion, opta por uno u otro
valor, no estara actuando de mala manera, ya que no esta procediendo
como hombre de ciencia sino simplemente como hombre de opinidn que
cree tener bases tedricas para optar por cierta expresion de un valor y no
de otra.

Por tanto, el sujeto que hace ciencia necesita dejar a un lado los prejui-
cios culturales que ha heredado consciente o inconscientemente, tradicio-
nal, habitual o legalmente, ya que la exigencia que le plantea la ciencia
misma, es la de indagar los objetos que él mismo se trace bajo la sobrie-
dad consensual de la neutralidad enjuiciadora, con la Gnica finalidad de
trabajar en pro de la ciencia y no del reconocimiento personal. A

Bibliografia

ARON, Raymond. “Las Etapas del Pensamiento Sociol6gico™. Editorial Fausto. Argenti-
na. 1996.

BOURDIEU, Pierre. “El Oficio del Sociélogo”. Editorial Siglo XXI. México. 1979.

BRAVO, Victor. “Teoria y Realidad en Marx, Durheim y Weber”. Juan Pablos Editor. Méxi-
co, 1980.

FREUND, Julien. “Sociologia de Max Weber”. Editorial Peninsula. Barcelona. 1986.

HABERLAS, Jurgen. “Teoria de la Accion Comunicativa I””. Editorial Taurus. Espafia. 2001.

MARDONES, J.M. “Filosofia de las Ciencias Humanas y Sociales”. Anthropos. Espafia.
1991.

SCHUTZ, Alfred. “La Construccién Significativa del Mundo Social”. Editorial Paidoés.
Espafia. 2000.

WEBER, Max. “El Politico y el Cientifico ( Introduccién de Raymond Aron)”. Editorial
Alianza. Espafia. 2000.

24



Resena historica de la
educacion a la primera
Infancia en México

Manuela Bolea Murga
Maestra en Dificultades en el Aprendizaje

El presente trabajo aborda un esbozo histérico sobre la educacion y aten-
cion a la primera infancia hasta el afio de 1992. Esta resefia nos permite
apreciar las diferentes concepciones sobre la infancia y su rol en la socie-
dad como nifio-adulto o de infancia negada, nifio-hijo, nifio-alumno o de
infancia institucionalizada y nifio-sujeto social o de infancia reencontrada.
Igualmente, permite ubicar los distintos enfoques sobre el tipo de atencion
que la sociedad y el estado mexicano le han brindado, desde los filantré-
picos, hasta los asistenciales y pedagégicos, y cdmo se fue dando la se-
paracion entre la educacion preescolar y la educacion primaria, y poste-
riormente entre la educacién preescolar y la educacién inicial, con los
cambios y adecuaciones de politica al interior del gobierno y sus distintas
instancias de poder.

1. La infancia en las culturas mesoamericanas

En las sociedades prehispanicas, segiin Wright,! la familia era considera-
da como el nlcleo béasico. La educacion impartida al seno de estas fami-
lias era tradicionalista, ya que pretendia trasmitir los usos y costumbres de
las generaciones pasadas, “cuyo ideal religioso y bélico... (residia) en
transmitir la cultura del pasado de generacion en generacion y...
perpetuar las clases o estamentos sociales”.2 En estas culturas se otor-
gaba a los nifios un valor importante en el seno familiar. Los padres eran
los responsables directos de la educacion, formacion e integracion de sus
hijos a la comunidad. El proceso educativo, de caracter progresivo, tenia
un claro objetivo de ingreso a la vida productiva, econémica y cultural,
con una clara diferenciacion sexista.

1 WRIGTH, 2004.
2 LARROYO, Francisco (1981), Historia comparada de la educacién en México, Porria,
México, p. 41.
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Entre los antiguos ndmadas chichimecas, la educacion reflejaba el carac-
ter primitivo de su cultura. Los nifios se adaptaban a los modos de vida de
la generacion adulta y de la sociedad y los imitaban de forma esponténea.
Los varones aprendian a pelear y cazar, y las hembras a recolectar y
calentar alimentos. Con el cambio paulatino a una forma de vida seden-
taria, se dio paso al surgimiento de castas sociales y a una educacion in-
tencionada rudimentaria, con el objetivo de perpetuar las tradiciones e
influir en las generaciones jovenes a fin de que adquirieran “los usos y
destrezas, las costumbres y conocimientos de los adultos™.3

Para los nahuas, que era la cultura dominante en el Valle de México y
centro del pais, compuesta por los toltecas, los chichimecas y los aztecas,
los nifios eran altamente estimados. Segln Colin,* esto se manifestaba en
que se les comparaba con una piedra preciosa (turquesa o &mbar) o con
una pluma de las aves rica en colorido (azul, rojo, verde, turquesa, ama-
rillo). Estos dos objetos en la cultura ndhuatl eran considerados como sim-
bolos de la divinidad, como algo que embellecia e investia de valor, pero
también en esta comparacion estaba implicito el sentido de tributo y de
ofrenda. Los nifios no eran de sus padres, eran un don otorgado por los
dioses, que podia serles retirado. Igualmente, se asociaba a los nifios con
el agua y la agricultura por la creencia que tenian de que renacian, como
florecen los frutos sembrados.

Para los nahuas, la pareja de dioses creadores de la humanidad estaba
formada por Ometeotl y Ometecutli, los cuales creaban a los bebés en el
noveno cielo. El dios poseedor de los nifios era Tezcatlipoca, al cual le
pedian que velara por los nifios de cuna. Este dios se representaba por-
tando en su pie, como sostén de todo el cuerpo, a un espejo, simbolo del
agua, elemento vital para la agricultura. Segun sus creencias los nifios
antes de nacer se encontraban en el chichihualcuauhco o arbol nodri-
za a donde iban los nifios de pecho, que no habian ingerido aun ningun ali-
mento proveniente de la tierra, como aves mamando en abundancia de la
leche mas dulce. Al parto se le Ilamaba la hora de la muerte, donde la
mujer parturienta libraba una guerra con ayuda de una partera. En el
momento del parto se encendia un fuego que debia durar cuatro dias des-
pués del alumbramiento. Después, la comadrona lavaba al recién nacido

3 Ibidem, p. 65.
4 COLIN, 2003.
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al mismo tiempo que dirigia palabras rituales a Chalchitlicue, diosa del
agua. “Tened por bien, sefiora, que sea purificado y limpiado su
corazon y su vida...lleve el agua toda la suciedad que en él esta,
porque esta criatura se deja en vuestras manos...””®> Terminado el
bafio se ofrecia al bebé a los dioses. Si era nifio al sol, como simbolo de lo
caliente, lo seco, y el cielo, y si era nifia a Yoalticiti, la curandera noctur-
na, simbolo de la tierra, la noche, lo frio y lo himedo. El padre llamaba al
tonalpouhqui o adivino, especialista en los libros sagrados, el cual pre-
guntaba el momento exacto del nacimiento para saber su signo y ponerle
un nombre. Si el nifio nacia bajo buen signo se hacia publico su nombre
respectivo al dia siguiente, si nacia en un dia con un signo desfavorable,
se esperaban para imponerle un nombre bajo el signo de uno de los cua-
tro dias siguientes. El signo del dia marcaba lo que ahora se Ilamaria tem-
peramento o personalidad y era algo que no se podia cambiar. Termina-
dos los rituales anteriores se procedia a un largo ceremonial de saludos
por parte de los miembros de la comunidad, que duraba alrededor de vein-
te dias, durante los cuales los ancianos formulaban largos discursos y las
ancianas daban las gracias a los dioses.

La nifia quedaba bajo el cuidado de la madre y el nifio, después de los tres
afios, bajo el cuidado del padre. La educacién se impartia en el seno fa-
miliary,

A los tres afios de edad: al nifio lo educaba el padre dandole consejos
y media tortilla. A la nifia la educaba la madre dandole consejos y media
tortilla en cada comida... A los cuatro afios: al nifio el padre lo mandaba
a hacer cosas livianas, relacionadas a actividades de varén y le daba
una tortilla. A la nifia, la madre jugaba con ella a la comidita o a tejer y
le daba una tortilla en cada comida... A los cinco afios: al nifio le ha-
cian cargar lefia o envoltorios de poco peso al tianguis y le daban una
tortilla en cada comida. A la nifia, que se quedaba en la casa, la madre
le hacia practicar con la rueca para hilar y le daba una tortilla en cada
comida.b

5 COLIN, Araceli (2003), “La crianza del nifio en la cosmovisién nahuatl”, en Escuela de
Bachilleres de la UAQ, Voces Universitarias, Nueva Generacion, Afio 1, Nim. 2, prima-
vera 2003, en http://www.uaqg.mx/voces/ n08/lacrianza.html, consultado el 3 de mayo de
2007.

6 Diaz Infante, Fernando (1985), La educacién de los aztecas. (Coémo se formé el carac-
ter del pueblo mexica?, Panorama Editorial, México, p. 132.
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Las reglas sociales y los limites impuestos a los hijos eran muy firmes y
precisos. Los nifios eran criados en un ambiente de trabajo y disciplina,
contra la pereza, carente de mimos excesivos pero con afecto y carifio.
Se les obligaba a someter a todas sus necesidades a rigurosas disciplinas.
Se les hacia comer en forma mesurada y, de vez en cuando, aun sin ne-
cesidad de ello, se les hacia soportar privaciones, sed, hambre y frio.
Padres y maestros asumian la responsabilidad de preparar, en cada nifio
bajo su cuidado, a un ser fisica y mentalmente sano, apto para realizar su
mision dentro de la comunidad de la cual era miembro. Se fomentaba
asimismo la adquisicion de valores como la verdad, justicia, respeto a los
mayores, y a ser misericordiosos con los pobres y desvalidos. Dependien-
do de la edad, se les aplicaban distintos tipos de castigos si infringian en el
cumplimiento de sus deberes. Cuando los hijos menores de ocho afios
cometian alguna falta, se limitaban a aconsejarlos y amonestarlos, pero
después de esa edad, cualquier infraccion a la disciplina se corregia por
medio de castigos corporales (por ejemplo: golpear con palos, clavarles
espinas de maguey, arafiarlos con puas, hacerles aspirar humo de chile y
encerrarlos en cuartos oscuros, entre otros).

Los nifios en la sociedad azteca’

El caracter acentuadamente militar de la educacion entre los nahuas,
contrasta de manera considerable con la cultura maya, la cual se desa-
rroll6 durante cerca de 3000 afios en Mesoameérica y la Peninsula de
Yucatan. La educacién comenzaba en el hogar y estaba a cargo de los
padres, siendo continuada luego por otras personas e instituciones espe-

7 El cédice Mendoza ofrece una serie de ilustraciones de la vida de los aztecas, donde se re-
presentan este tipo de interacciones al interior del seno familiar En el primer codice se
muestra a nifios en edades de tres, cuatro, cinco y seis afios en los quehaceres de la casa. El
padre ordena a sus hijos a llevar cargas de madera o transportar bienes al mercado. La
madre le muestra a su hija como sostener la espiral del carretel, el primer paso en la for-
macién de un tejedor. La racion para los nifios en esta edad era de una tortilla. El segundo
cadice ilustra a una madre que carga a su bebé. Después de cuatro dias marcados por rose-
tones coloreados, una partera prepara el bebé para un bafio ritual y una ceremonia para
darle el nombre. Los simbolos invocados para un nifio consisten en flechas y herramien-
tas de alfareria. Los simbolos invocados para una nifia son una escoba, un carretel y una
cesta. Los tres nifios que aparecen a la derecha gritan el nombre del infante. El tercer
cadice describe el castigo dado a los nifios que desobedecieron a sus padres, azotes, rasgu-
fios y golpes. Pohl, John, “Los aztecas: sociedad azteca”, Mesoamérica, en http://
www.famsi.org/spanish/research/pohl/pohl _aztec6.html, consultado el 22 de marzo de
2007.
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cificas. El papel otorgado a la educacion era importante y de ella depen-
dio, en gran parte, la estabilidad de la sociedad y el poderio maya durante
tantos siglos. Se trataba de un pueblo acostumbrado al trabajo, donde eran
esenciales las labores destinadas a la agricultura, a la cual se dedicaba
casi toda la poblacion sin distincidn de sexo.

En el caso del bebé varon a los cuatro meses de edad, que era conside-
rado un namero sagrado por sefialar el tiempo en que fertilizaba el maiz,
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se colocaba una hachita en su mano para significar que debia ser un buen
agricultor. A las nifias de tres meses se les hacia imitar la molienda del
maiz. Los nifios pasaban el tiempo jugando al aire libre y sus juegos por lo
general eran representativos de las futuras labores que habrian de ejecu-
tar. La cultura maya concedia gran atencion a la educacion de las nifias
y asi se les ensefiaba a ser de una discrecion exagerada en cuestiones de
amor, creandoles en realidad un sentimiento muy grande de verglienza
hacia el vardn. Las faenas de la mujer eran abundantes y duras, debia
estar continuamente ocupada y sin hablar, atendiendo a sus labores do-
meésticas y si era necesario también se dedicaba a la siembra y la cose-
cha. Las hijas de los nobles recibian una educaciéon mas cuidadosa en
instituciones especiales de indole religioso, como especie de conventos, en
los que les ensefiaban por ejemplo a cuidar del fuego, la limpieza de los
templos y diversos ceremoniales, bajo el cuidado de una superiora, de-
biendo guardar la mas estricta castidad, cuya trasgresién se castigaba
con la muerte, aunque tenian libertad de casarse una vez que salian de
dichas instituciones.

2. La conquista y la colonia

La conquista espafiola trajo consigo cambios econémicos, politicos, socia-
les y culturales significativos, asi como una gran cantidad de nifios huér-
fanos y desvalidos. El clero espafiol tuvo una participacion preponderante
en la tarea de cuidar y educar a los nifios en la época de la colonia y esta
tarea implico una conversion compulsiva evangelizadora a la que fueron
sometidos los pueblos conquistados, mediante la castellanizacion y la al-
fabetizacion sustentadas en el pensamiento cristiano. La educacién en
esta época se amalgamo con las diversas formas del pensamiento y de la
cultura indigena, sobreviviendo en muchos casos de manera sincrética
con el mundo hispano castellano. Asi, en los tres primeros siglos de la
colonia en la Nueva Espafia, los servicios sociales de salud, de educacion
y otros aspectos relacionados con éstos, combinaron las tradiciones co-
munitarias indigenas con costumbres heredadas del régimen catolico es-
pafiol. La labor conquistadora y colonizadora espafiola implico de hecho
una educacion para el sometimiento y se expresd con un caracter dogma-
tico impositivo primero para los indios colonizados y después para los
mestizos y las castas.
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La educacion no dependia de un solo sistema o instancia de gobierno, sino
que se ejercia por medio de una cobertura particular de instituciones, prin-
cipalmente religiosas. No existian edificios destinados exprofeso a la es-
cuela; sélo se requeria que hubiera un maestro y alumnos, los cuales o se
atendian en la casa donde vivia el maestro o se pagaba la renta de una
casa para ello. Gonzalez® sefiala que la primera escuela de ensefianza
formal para indigenas fue la escuela de Texcoco, fundada en 1523 por
Fray Pedro de Gante. Después se fund6 por los franciscanos el famoso
Colegio de Tlatelolco, en 1536. El colegio de San Juan de Letran, funda-
do el 23 de mayo de 1547, fue una institucion para nifios mestizos e indi-
genas. En la misma época se fundé una institucion para nifias mestizas, el
Colegio de Nuestra Sefiora de la Caridad, destinado a nifias huérfanas o
abandonadas, y en 1556, Fray Bernardino Alvarez fundé el Real Hospi-
tal de Indios con una seccién especial para nifios abandonados.

A fines del siglo XV y principios del siglo XVII transcurrié una época de
consolidacion de la estructura econémica social colonial. Es hasta esta
etapa cuando encontramos una promocién cada vez mas clara sobre la
atencion a nifios, madres embarazadas y jovenes. Durante el siglo XVI1I
los hospitales cumplian dos funciones: brindar cuidado a los enfermos y
dar asistencia social, ya que se recogia a los huérfanos, se brindaba hos-
pedaje a los peregrinos y se albergaba a los desvalidos. En 1785, la Coro-
na fundé la Casa Real de Exp6sitos, la Congregacion de la Caridad, con
el Hospicio, en 1773, y su departamento de “Partos Ocultos”, para aten-
der a las mujeres espafiolas que concebian fuera del matrimonio, en 1774.
“Las “‘casas de expdsitos’ fueron las Unicas instituciones de atencion In-
fantil: Su labor se limitaba al cuidado y la alimentacion de los nifios, a tra-
vés de las ‘amas’, y eran administradas por religiosas Los nifios perma-
necian en estas casas hasta los seis afios de edad y si no eran adoptados,
se les enviaba a un hospicio.” ° EI Dr. Fernando Ortiz Cortés, canénigo
de Catedral, fundd una casa para nifios abandonados y el capitan indige-
na, Francisco Zufiga, cred la “Escuela Patridtica” para menores con
conducta antisocial, primer antecedente de los Tribunales para Menores.
El arzobispo Alonso Nufiez de Haro y Peralta, al hacerse cargo de la
Casa de Cuna, fundada en 1767 por el arzobispo Francisco Antonio de
Lorenzana, estableci6 diversas regulaciones en las que se precisaban

8 GONZALEZ,1988.
9 SEP (1992a), Programa de Educacién Inicial, ORSA, México, p. 22.
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normas higiénicas para los educandos. Ademas se indicaba en estos re-
glamentos que la Casa de Cuna deberia contar con la atencion permanen-
te de un médico y de un cirujano. Estas instituciones no estaban destina-
das tnicamente a los nifios de edad preescolar, sino también a los esco-
lares.

Tanck?0 afirma que la educacion de los pueblos indios fue presentando
cambios a lo largo de la época colonial, asi en el siglo XVI111, los maestros
eran hombres laicos y no frailes; el financiamiento no era de la Iglesia,
sino de los padres de familia y de las cajas de comunidad; ademas de la
doctrina cristiana, se ensefiaba a leer y escribir y el castellano; era factible
la ordenacidn de los indigenas al sacerdocio y a partir del afio 1773 la
fundacion de escuelas fue atribucion del gobierno civil, bajo la supervision
de los virreyes. Para el afio 1803, se calculaba que el 26% de los 4,088
pueblos de indios en la Nueva Espafia tenian escuelas de primeras letras.
La mayoria de estos 1,015 planteles fueron financiados con fondos de las
cajas de comunidad.

La familia y la educacién en la época de la colonia presentaron distintos
escenarios dependiendo de la clase social y del momento histérico. Segun
Gonzalbo!! en los hogares de espafioles no era raro que los hombres se
ausentasen para enrolarse en aventuras de exploracion y conquista, o para
dedicarse a la explotacion de minas o haciendas, a la vigilancia de obrajes
y al fomento de empresas de comercio. En el extremo contrario, 10s
maestros artesanos trabajaban casi siempre en espacios pequefios, com-
partidos con el propio hogar, e incorporaban a la intimidad doméstica a los
aprendices y oficiales bajo sus 6rdenes. La figura materna en casi todas
las casas de espafioles era igualmente inexistente, asi era una india, negra
o mulata la primera mujer que arrullaba a los recién nacidos, y la que les
ensefiaba a balbucear las primeras palabras en su propia lengua y la que
prendia amuletos entre las ropas de infante para asegurarle buena salud
y fortuna. Esta situacion era incluso mas compleja entre los miembros de
las castas, entre los que muchas madres de familia se veian obligadas a
trabajar fuera de su casa y recurrian a la ayuda de otras mujeres, parien-
tas 0 no. La disposicion misma de las viviendas, abiertas a patios comu-
nes permitia el apoyo solidario de quienes permanecian realizando los
quehaceres domésticos cerca del abigarrado grupo infantil. La compleji-

10 TANCK, 2002.
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dad de los hogares del México colonial influy6 en la ambigua relacién con
los nifios, ya que convivian legitimos, naturales, adoptados, entenados o
hijos naturales aceptados en condiciones mas o menos serviles, expositos
0 nifios huérfanos o abandonados de origen desconocido y esclavos. Los
nifios formaban parte de la vida de los adultos y cuando se consideraba
que podian desempefiarse sin la ayuda de la madre eran incorporados a
las labores de los adultos y a la comunidad, compartiendo las distintas
responsabilidades. El orden instaurado en el virreinato permitia la promis-
cuidad, la segregacion, la hipocresia, el descaro, la holgazaneria y el tra-
bajo compulsivo. Reconocia la autoridad de los padres pero aceptaba su
ausencia y el abandono de sus responsabilidades; exigia a la mujer recato
y domesticidad pero la obligaba a trabajar para mantener a su familia;
imponia un modelo Gnico de educacién pero dejaba a la improvisacion la
ensefianza de los menores.

En las ltimas décadas del Siglo XV/III, segiin Garcia,'2 surgieron en Es-
pafia nuevas ideas que representaban cambios importantes en la concep-
cion de la educacion; a la que se plantea como la panacea de todos los
males de una sociedad, en lo colectivo y en lo individual, ademaés de repre-
sentar para las elites ilustradas el progreso y transformacion de la socie-
dad.

3. El México independiente

Al término de la lucha por la independencia de México, se abrié un perio-
do de cerca de cuatro décadas de enfrentamiento entre liberales y con-
servadores, en el proceso histdrico de construccién del estado nacidn, en
el cual se le daba a la educacién un papel trascendental. Las diferencias
ideoldgicas y politicas entre ellos significaron propuestas y definiciones
politicas educativas distintas, e incluso al interior de las mismas facciones
se presentaron divergencias en la concrecion de sus proyectos. Asi, en
un principio los liberales propusieron la libertad de ensefianza y se mani-
festaron en contra del monopolio de la iglesia y estuvieron a favor de la no
intervencion del Estado, y mas adelante modificaron su posicion con el
proposito de excluir a sectores eclesiasticos y conservadores, y propusie-
ron el control estatal sobre la educacion.

11 GONZALBO, 1998.
12 GARCIA, 1998.

33



La ausencia del presidente Santa Anna en 1833, permitié que el entonces
vicepresidente Valentin Gdmez Farias, quedara a cargo del gobierno de la
Republica y promoviera aplicar un programa de reforma liberal avanza-
da. En materia educativa esta reforma sento las bases de la educacion
publica del pais, al adoptar distintas medidas, entre las que destacan el
instituir la ensefianza libre, dejar el control de la educacion en el estado,
abolir la ensefianza por parte del clero, promover la instruccion elemental
para hombres, mujeres, nifios y adultos analfabetos, fundar escuelas nor-
males, suprimir la Universidad, por los fuertes vinculos que ésta tenia con
los conservadores, y crear la Direccidén General de Instruccién Publica
para el Distrito y Territorios Federales. Segun Galvan,13 el modelo peda-
gogico liberal fue apoyado por las mayorias debido al énfasis que puso en
la educacion universal laica, asi como por su matiz democréatico optimista
que insistia en que cualquiera podia alcanzar mediante un pequefio es-
fuerzo lo que antes se reservaba a unos cuantos.

En este periodo cabe sefialar, en cuanto a hechos historicos importantes
en materia asistencial, el que se constituyeran instituciones para dar aten-
cion a nifios menores de cuatro afios de madres trabajadoras. Asi, en
1837, se abrid un local anexo al Mercado del “Volador” para el cuidado
de los nifios, lo que se ha caracterizado histéricamente como el primer
intento de atencién a la infancia en México. En 1865, la Casa de Mater-
nidad e Infancia fundada y auspiciada por la emperatriz Carlota Amalia,
sustituy6 al Hospicio de Pobres y al departamento de Partos Ocultos. En
1869, se creo el “Asilo de la Casa de San Carlos”, en donde los pequefios
recibian cuidado y alimentacion.

La victoria definitiva de los liberales, con Juérez a la cabeza, permiti6 que
los planteamientos liberales se hicieran ley. Se pretendia la emancipacion
de la sociedad en los terrenos cientifico, religioso y politico. Asi, mediante
el Articulo 3° de la Constitucion, promulgada el cinco de febrero de 1857,
se decret6 que la ensefianza fuera libre, gratuita y obligatoria. Se prohibi6
con el Articulo 5° los votos monasticos, la participacion del clero en la
ensefianza y la ensefianza religiosa del plan de estudios. En lo que se re-
fiere al proceso de institucionalizacion de las funciones gubernamentales
de asistencia, el 2 de mayo de 1861, se cred la Direccion de Beneficen-
cia Publica, adscrita a la Secretaria de la Gobernacion, la cual de acuerdo

13 GALVAN, 1998.
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a su Reglamento para el afio 1880, quedo responsabilizada de la “Casa
Amiga de la Obrera” y de su inspeccion.

4. El Porfiriato

Este periodo histérico durante su primera etapa se rigio bajo la tradicion
liberal y se apoy0 a la educacion elemental como un medio para alcanzar
el desarrollo econémico del pais, por lo que se favorecio la apertura de
escuelas primarias. También se crearon las primeras escuelas preescola-
res, conocidas como escuelas de parvulos, las cuales estaban adscritas al
Ministerio de Gobernacion. Estas escuelas tenian fines asistenciales, cen-
trandose en las necesidades béasicas de los menores, los cuales eran aten-
didos hasta los siete afios de edad. En 1867, segn Aguirre, la Sra.
Carmen Romero de Diaz, esposa de Porfirio Diaz, fundé lo que se deno-
mino “Casa Amiga de la Obrera”. En estas instituciones de caracter
asistencial se atendid a los hijos pequefios de las madres obreras con
pocas posibilidades de cuidar y proporcionarles una adecuada educacién
y atencion durante su horario de trabajo de las madres y se les brindaba
desayuno, comida y educacion. EI nimero de estas casas paulatinamente
se amplio y en 1916, estas instituciones pasaron a depender de la benefi-
cencia publica.

Para 1882, el entonces Secretario de Justicia e Instruccion Publica, Eze-
quiel Montes, encabezd la realizacion del “ler. Congreso Higiénico-Peda-
gagico”, del cual se derivaron una serie de recomendaciones que por sus
contenidos, atendian al desarrollo de una educacion integral. Durante la
gestion de Joaquin Baranda, 1882-1900, al frente de la Secretaria de Jus-
ticia e Instruccion Pablica, se dio un gran impulso a la educacion, desta-
cando la realizacion de los dos Congresos de Instruccidn Plblica méas
importantes del siglo XXy se aplicaron diversas medidas que posibilita-
ron una reorganizacién del sistema educativo, siendo la principal de ellas
el rescate de los principios de obligatoriedad, laicidad y gratuidad promo-
vida por las Leyes de Reforma. Asimismo, se pretendio unificar el siste-
ma educativo en el pais centralizando las decisiones en el gobierno fede-
ral y se crearon dos escuelas normales en la ciudad de México. En 1887,
se inaugurd para los hombres la Escuela Normal para Profesores, crean-
dose una primaria y una escuela de parvulos anexas a ella y, en 1889,

14 AGUIRRE, 2005.
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para las mujeres, segiin Gonzélez,1> por decreto transformé la Secunda-
ria de Nifias en Normal de Profesoras. Igualmente, se integré en el Arti-
culo 9o. de su reglamento, que existiria una escuela de parvulos para ni-
fios y nifias de 4 a 7 afos de edad. En estas escuelas se promovian el tra-
bajar con los dones de Froebel;16 principios de lecciones de cosas; calculo
objetivo hasta el nimero diez; nociones sobre los tres reinos de la natura-
leza; cultivo del lenguaje; nociones sobre historia patria y universal; nocio-
nes de moral; instruccion civica; canto coral; trabajos de horticultura,
cuidados de animales domésticos y juegos gimnasticos. En el periodo de
1884 a 1889 se constituyeron cuatro escuelas de parvulos anexas a las
primarias y se cre6 la Normal de Toluca, en 1890, con una escuela de
parvulos anexa. En 1881, habia 4 escuelas para nifios menores de 7 afios,
y para fines del porfiriato habian aumentado a 23.

En 1885, el profesor de origen alemén Enrique Laubscher fund6 una
Academia para actualizar a los profesores en servicio, mediante un Pro-
grama de Ciencias Pedagégicas. Laubscher habia sido alumno del funda-
dor de los jardines de nifios: Federico Guillermo Augusto Froebel y se
intereso por una educacion que estuviera en armonia con el interés del
nifio, la observacion de la naturaleza, el estudio y ensefianza de las mate-
maéticas y el conocimiento de las lenguas. El kindergarten fundado por
Laubscher en Jalapa, Veracruz, se llamo “Esperanza”, por haber sido

15 GONZALEZ, 2006.

16 Federico Guillermo Augusto Froebel, pedagogo aleman nacido en 1782 e influido fuerte-
mente por los planteamientos de Juan Enrique Pestalozzi, desarroll6 una serie de pro-
puestas para la atencién y educacién integral del nifio y junto con sus colaboradores de-
sarroll6 una serie de juegos educativos Ilamados “dones”, doce en total (pelotas de estam-
bre y pelotas, esfera cilindro, cubos, ladrillos, palitos, latas, anillos, semillas y varillas,
hechas predominantemente de madera, papel para corta, material para picar y Utiles para
iluminar y dibujar) y fundé diversos planteles educativos, uno de los cuales fue el Instituto
de Juegos Educativos, inaugurado en 1840. Este instituto era la cristalizacion de su con-
cepcion de kindergarten, plantel educativo donde los nifios aprendian a través de juegos
creativos, canciones, materiales especialmente elegidos para trabajar, interacciones socia-
les y formas de expresion natural, en un ambiente en el que se les educara tan libremente
como las flores en un jardin. Para Froebel los primeros afios de vida eran determinantes
para el desarrollo mental del individuo. Su propuesta pedagdgica, con fundamentos filo-
soficos y religiosos, consideraba que la educacion de la infancia se realiza a partir de tres
tipos de operaciones: la accion, el juego y el trabajo, donde el par juego-trabajo desarro-
llaria gente activa, con ideales y comprometida. Su método era basicamente intuitivo con
fines de auto-instruccién y no cientifico. Sus planteamientos se encuentran plasmados en
su libro La educacion del hombre. Segin informacién consultada en Cuéllar Pérez, Hor-
tensia, La educacién del hombre, http://www.cnep.org.mx/Informacion/teorica/educado-
res/froe bel.htm, el 27 de marzo de 2007.
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acogido en las instalaciones del colegio de nifias de la liga masonica que
le dio su nombre. Por otra parte, en el Distrito Federal el maestro mexi-
cano Manuel Cervantes Imaz se preocup6 por atender al nifio preescolar,
por medio de una educacion adecuada a sus necesidades y fue el director
del curso de metodologia y préctica del kindergarten en la escuela de
parvulos anexa a la Normal, siguiendo los principios de la pedagogia ob-
jetiva.

Con el fin de mejorar la atencion que se ofrecia la nifiez en las escuelas
de parvulos, Justo Sierra, en 1902, envié al extranjero una delegacion a
estudiar e investigar las modalidades educativas de este nivel. En esa
delegacion se encontraban las profesoras Rosaura Zapata y Elena Zapa-
ta. Como resultado de esta iniciativa en 1904, se inauguraron los primeros
kindergartens “Federico Froebel”, bajo la direccion de la profesora Este-
fania Castafieda, y “Enrique Pestalozzi”, dirigido por la profesora Rosaura
Zapata. Dos afios mas tarde se establecieron dos preescolares méas “En-
rique Rébsamen” y “J. Jacobo Rosseau”. Estos preescolares trabajaron
conforme al programa y lineamientos pedagogicos planteados por la pro-
fesora Estefania Castafieda, inspirados en Pestalozzi, Froebel y Mme.
Necker de Saussure, que pretendian fomentar el desarrollo la propia na-
turaleza fisica, moral e intelectual de los nifios para lograr su aprendizaje,
mediante las experiencias que adquiridas en el hogar, en la comunidad y
en su relacion con el ambiente natural. Igualmente, en 1907, fue comisio-
nada al extranjero la profesora Berta von Glimer para cursar, en la Nor-
mal Froebel de Nueva York, todo lo referente a la formacion de maestras
de parvulos. Al regresar a México, Berta von Gliimer imparti6 clases a
las practicantes de las escuelas de parvulos, en la Escuela Normal para
Maestras. En 1908, en la Ley Constitutiva de las Escuelas Normales
Primarias, se consignaba la carrera de educadoras de parvulos, sefialando
que “... en la escuela normal primaria para maestras se prepararéa la for-
macion de educadoras de parvulos. Al efecto, se modificara para ellas el
plan indicado en articulos anteriores de modo que comprenda el conoci-
miento préctico y teérico de los kindergarten.” 17 A partir de 1907,
aproximadamente, las ‘escuelas de parvulos’ dejaron de llamarse asi para
denominarse kindergarten, término de procedencia alemana que se cam-

17 GALVAN Lafarga, Luz Elena (1998), “De las escuelas de parvulos al preescolar. Una his-
toria por contar”, Diccionario de la historia de la educacién en México, Colegio de Méxi-
co, CONACYT-CIESAS, Meéxico, en http://biblioweb.dgsca.unam.mx/diccionario/htm/
articulos/sec_25.htm, consultado el 30 de marzo de 2007.
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bi6 después por la expresion “jardin de nifios”. En el afio de 1910, en la
Escuela Normal de Profesoras, se cred un curso especial de pedagogia
para los jardines de nifios, bajo la direccion de la profesora Bertha VVon
Glumer. Finalmente, la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes,
cred la carrera de Educadoras de Parvulos en la Escuela Normal de Pro-
fesoras, bajo la direccion de la Profra. Juvencia Ramirez Viuda de
Chévez.

5. La época de la Revolucion

El estallido de la Revolucion Mexicana en 1910 marco un rompimiento
con el orden social del pais con el derrocamiento de la dictadura de Por-
firio Diaz. Aunque el presidente Madero, 1911-1913, habia prometido
ampliar la educacion, lo limitado del presupuesto no le permitid hacerlo,
por lo que se concentrd en el apoyo a la educacion mediante la creacion
de escuelas destinadas a las clases campesinas y nucleos indigenas dis-
persos por toda el pais. Con Venustiano Carranza como Primer Jefe del
Ejército Constitucionalista, 1913-1917, la educacion pablica dio un retro-
ceso significativo. Bajo su mandato la Secretaria de Instruccién Publica
y Bellas Artes empezd a ser desmantelada y con la promulgacion de la
nueva Constitucién, el 5 de febrero de 1917, desaparecié oficialmente,
guedando la educacion bajo control de los estados y municipios, tal como
lo estipulaba el Articulo 3° Constitucional, recién aprobado. La politica
descentralizadora del carrancismo no dio resultados positivos, pues al
poco tiempo que los ayuntamientos se hicieron cargo de las escuelas pri-
marias y jardines de nifios, se demostré que estas instancias no estaban
capacitadas para esta compleja tarea, ya que su administracion y funcio-
namiento requerian de una preparacién cientifica y pedagogica, asi como
de recursos econdmicos suficientes para llevar a la practica los principios
de laicidad, obligatoriedad y gratuidad. Esta politica impact6 de manera
negativa al proceso educativo, de tal forma que en la época de Adolfo de
la Huerta, presidente interino de México de mayo a noviembre de 1920,
en el conjunto de las escuelas primarias la asistencia habia descendido en
un 25%, segln reporta Espinosa.18 Sin embargo, los jardines de nifios si-
guieron funcionando a pesar de los obstaculos y en 1913, el gobierno cre6
secciones subprimarias en muchas escuelas elementales, colocando a las

18 ESPINOSA, 1998.
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educadoras bajo la direccion de una maestra de primaria sin experiencia
en jardines de nifios.

Gran parte de los programas redactados por la profesora Castarieda fue-
ron empleados por el propio Carranza en el Plan de Estudios para Profe-
sores de Primaria Elemental Superior y de Péarvulos que decret6 en Que-
rétaro el 12 de enero de 1916. Sin embargo, la falta de presupuesto llevd
a que varios jardines de nifios y escuelas dedicadas a la formacién de
educadoras de parvulos cerraran y en 1917 estas primeras educadoras
fueron eliminadas del presupuesto de la Secretaria de Instruccion Publica
y Bellas Artes y su situacion se resolvio hasta el afio de 1921.

6. El periodo postrevolucionario

En 1921, bajo la presidencia de Alvaro Obregdn, 1920-1924, se dan cam-
bios en materia educativa con la creacion de la Secretaria de Educacion
Publica, con José VVasconcelos como su primer titular, a la que organizé
en tres departamentos: Escolar, de Bellas Artes y de Bibliotecas y Ar-
chivos. Vasconcelos concebia a la educacion como un aspecto vital y
esencial en el cambio social y desplegd una intensa actividad con la idea
de unificar a la heterogénea realidad mexicana mediante un nacionalismo
gue integrase las herencias indigenas e hispanicas de los mexicanos, por
encima de regionalismos.

En el nivel preescolar estos cambios influyeron en una reestructuracion,
en su reincorporacion al sector de educacién y en la ampliacion del ser-
vicio al medio rural. Asimismo, en 1921, se llevo a cabo el Primer Congre-
so del Nifio, en el que se abordd la problemaética de los jardines de nifios
y la misién incompleta de los mismos, por la falta de promocion y presu-
puesto por parte del gobierno, dado que los nifios mas necesitados no re-
cibian este tipo de servicio. En 1922, se reglamento, por primera vez, el
servicio de los jardines de nifios, pero como un servicio adscrito a la Edu-
cacion Primaria y Normal del Distrito Federal por lo que quedd supedita-
do a las condiciones propias de este nivel educativo.

Con Plutarco Elias Calles, 1924-1928, la educacion fue concebida como

un instrumento del progreso y del desarrollo econémico, y elemento cen-
tral de la integracion nacional. A la mitad del gobierno de Calles en 1926
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se desato el conflicto religioso que, junto con la resistencia de los munici-
pios y gobiernos locales a sujetarse a la federalizacion y control por parte
de la SEP, se tradujo en el cierre de varias escuelas y a que los nifios
dejaran de asistir a las escuelas oficiales, debido a que sus padres, influen-
ciados por los sacerdotes, se los impidieron. A pesar de esto, a finales del
gobierno de Calles se contaba ya con un total de 84 jardines de nifios en
la capital de la Republica.

La urgencia del control gubernamental central era evidente y con Portes
Gil, 1928-1930, se siguié implementando el proyecto de una educacion na-
cionalista, laica, obligatoria y con un caracter federal. En 1928, como
resultado del impacto de la politica nacionalista, en el nivel preescolar se
cuestiond la influencia extranjera en los contenidos y propuestas pedagé-
gicas, al considerar que frenaban el avance en la definicion de la construc-
cion de la identidad nacional y se promovieron reformas para incluir as-
pectos relacionados con el amor a la patria, los valores nacionales y el
conocimiento de su entorno. Igualmente, a nivel administrativo en la SEP
se cred la Inspeccion General de Jardines de Nifios y se nombro a la
Profra. Rosaura Zapata, como su directora. En funcién de sus conoci-
mientos y experiencia las profesoras Zapata y Castafieda presentaron un
proyecto para transformar los jardines de nifios en un proyecto con una
vision nacionalista y se promovio6 que en ellos se diera una formacion que
desarrollara nifios netamente mexicanos, saludables, alegres, espontaneos
y unidos. Se disefiaron juegos y se compuso musica mexicana, e incluso
se doto a los jardines con mobiliario elaborado por obreros mexicanos.
Asimismo, con el fin de ampliar el servicio se establecieron varios jardi-
nes de nifios en los barrios méas pobres de la ciudad.

Se puede afirmar que tanto la asistencia social como la educacion inicial
tienen un mismo origen, ya que ambos estan implicitos en las actividades
que realizaban las instituciones de beneficencia con los menores en cir-
cunstancias de orfandad o de miseria. En esta época, los organismos no
gubernamentales brindaban apoyo asistencial, como lo demuestra la pro-
mocidn del programa de desayunos escolares de mediados del siglo pasa-
do Entre 1928 y 1929 se fund6 la Asociacion Nacional de Proteccion a la
Infancia con el establecimiento de un espacio denominado “La Gota de
Leche”. Por la misma época se establecieron los diez “Hogares Infanti-
les”, los cuales constituyen el antecedente formal de la educacion inicial
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y que en 1937 cambiaron su denominacion por el de “Guarderias Infanti-
les”. La Secretaria de Salubridad, establecio en su interior al Departamen-
to de Asistencia Social Infantil y fundé otras guarderias, algunas de ellas
contaron con el apoyo de comités privados, para atender a los hijos de
los comerciantes del mercado de la Merced, de los vendedores ambulan-
tes de la Loteria Nacional y de los hijos de las trabajadoras del Hospital
General.

En la época de Pascual Ortiz Rubio, 1930-1932, en el afio de 1931, infor-
ma Galvan,!? se elevo la Inspeccion General de Jardines de Nifios al ran-
go de Direccion General y en 1932 ya existia el servicio de jardines de
nifios en toda la ciudad de México y algunos de ellos fueron ubicados en
delegaciones lejanas para atender a nifios campesinos. La base pedagoé-
gica siguid siendo la de Froebel. Cabe destacar, que con en algunos de los
planteles habia grupos de padres y educadoras que trabajaban juntos en
beneficio de la institucion y hubo casos en los que ademas se promovie-
ron clases de cocina y de corte y confeccion, para apoyar a las madres de
familia, con lo que se tuvo un mayor acercamiento entre la escuelay la
comunidad. A la renuncia de Pascual Ortiz Rubio a la Presidencia de la
Republica, el Congreso designd Presidente sustituto al general Abelardo
L. Rodriguez, 1932-1934, persona de confianza del general Calles y al
término de su mandato tomo posesion de la presidencia el Gral. Lazaro
Cardenas del Ri0,1934-1940.

7. El cardenismo

En 1936, continuaba en discusion si la atencion a los menores de seis
afios era educativa o asistencial. El Estado mexicano reconocio6 que de-
bia sustituirse el concepto de beneficencia por el de asistencia publica
para proporcionar servicios de salud preventivos y curativos a los mas
pobres, como la ampliacion de campafias sanitarias y de vacunaciény,
especialmente de atencion materno infantil. La salud, la asistencia y la
educacion fueron declaradas, mediante leyes, materia de interés publico.
Asi, se promovid la creacion de instituciones que dieran apoyo estructural,
dimension y estabilidad a la accion social, creando para tal efecto las
Secretarias de Asistencia Publica, del Trabajo y Prevision Social, el De-
partamento Autdnomo de Asistencia Social Infantil y la Asociacion Na-

19 GALVAN, 1998.
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cional de Proteccion a la Infancia, antecesora del actual Sistema Nacio-
nal para el Desarrollo Integral de la Familia (DIF).

El presidente Cardenas, en 1937, decretd que la educacion preescolar
quedara adscrita a la Departamento Auténomo de Asistencia Infantil, que
dependia de la Secretaria de Asistencia Social, instancia que coordinaba
a las instituciones de beneficencia publica, con el objetivo de dar un ca-
rcter més asistencial que educativo a la atencion de la infancia 'y en
beneficio de las madres trabajadoras. Esta politica generé cambios en los
jardines de nifios Se suprimio en ellos la literatura infantil, a la que se ta-
chaba de sentimentalista e irreal y se promovio que se hiciera conciencia
en los nifios que eran “trabajadores al servicio de la patria y agentes de
transformacion social”,2% aunque siguieron vigentes los planteamientos
pedagogicos basados en Froebel.

El Articulo 3° constitucional en vigor de 1934 a 1945 estableci6 que “la
educacion que imparta el Estado sera socialista y permitira crear en la
juventud un concepto racional y exacto del universo y de la vida social”.
La interpretacion del término “educacion socialista” no fue clara, aunque
se preciso que no se trataba de imitar el sistema soviético sino sustraer la
educacion a los conceptos religiosos, extenderla a todo el pueblo, orientar-
la al fortalecimiento del nacionalismo y también a impulsar la conciencia
clasista de obreros y campesinos.

En 1939, el Presidente Lazaro Cardenas decretd la fundacion de una
guarderia para los hijos de las obreras de la Cooperativa de los Talleres
Fabriles de la Nacion, encargados de fabricar equipos y uniformes del
ejército. En 1944, se dispuso por decreto presidencial la constitucion de

20 El Articulo 30. se reform6 en las fracciones I, X1, XV, XVIII, XXV “A la Secretaria de
Educacién Publica correspondera: Educacién primaria urbana, semiurbana y rural, exclu-
yendo la educacion preescolar y los jardines de nifios [...]. Por otro lado, las atribuciones
que le confiere el Departamento de Asistencia Social Infantil, son entre otras, Educacién
urbana, semiurbana y rural de nifios hasta seis afios; Centros de Educacién Preescolar de
todas las clases establecidas por la Federacion en la Republica; Vigilancia y control de la
educacion puablica preescolar en el pais de acuerdo con las leyes vigentes y las disposiciones
reglamentarias que se expida; orientacién técnica a las escuelas de educadoras destinadas
a centros de ensefianza preescolar; misiones culturales en materia de preescolar”. Consul-
tado en Diario Oficial de la Federacion (1937), “Decreto del 22 de junio de 1937”, Edu-
cacién 2001. Revista Mexicana de Educacién, afio VIII, nim. 92, nueva época, México,
pp. 68-69, en http://biblioweb.dgsca.unam.mx/revistas/edu2001/, consultado el 7 de abril
de 2007.
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los Programas de Proteccién Materno Infantil, como respuesta a la de-
manda social del servicio originada por la creciente incorporacion de la
mujer a la fuerza laboral y se ampli6 el nimero de guarderias.

8. El postcardenismo

Con Manuel Avila Camacho, 1940-1946, se suprimio la educacion socia-
lista prescrita por el Articulo 3° Constitucional y cinco afios después fue
modificado este ordenamiento. El nuevo articulo mantenia el caracter
laico de la educacion, consideraba que debia basarse en el progreso cien-
tifico y en la democracia, “considerando a la democracia no solamente
como una estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema
de vida fundado en el constante mejoramiento econémico, social y cultu-
ral del pueblo”.2! Hacia énfasis ademas en la afirmacion de la nacionali-
dad y en la basqueda de la mejor convivencia humana. Durante este go-
bierno la selectividad se vio como una medida necesaria ante la escasez
de recursos y como el medio para que éstos llegaran sin desviaciones a
los més pobres, asimismo se privilegiaba a grupos vulnerables como las
mujeres embarazadas y los nifios.

El presidente Avila Camacho trasladd, en 1941, el nivel preescolar a la
Secretaria de Educacion Publica, creandose el Departamento de Educa-
cion Preescolar. En ese afio se formo una comision que reorganizaria los
programas relacionados con salud, educacion y recreacion. En 1942, con
Octavio Véjar Vazquez como Secretario de Educacion, se emitio la Ley
Organica de la Educacion Publica. En esta Ley en su Capitulo 11, Arti-
culo 9°, se establecio que la educacion preescolar era la “educacion para
nifios menores de seis afios” y en Capitulo VII, en los Articulos del 48° al
56°, se normo lo referente a ella. Asi, se regul6 que la educacién prees-
colar era la impartida en casas de cuna, guarderias infantiles, casas hoga-
res, jardines de nifios o instituciones andlogas y debia atender el desarrollo
fisico, mental, moral y estético de los parvulos, asi como fomentar cos-
tumbres de sociabilidad, con la colaboracion de los padres y familiares.
Ademas, en el Articulo 50° se sefialaba que la educacién impartida a los
nifios menores de tres afios se debia dedicar “preferentemente a la crian-

21 SEP-OCDE (2003), Revision de las Politicas de Educacién y Cuidado de la Infancia
Temprana. Proyecto de Cooperacién con la Organizaciéon para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos, en http://www.oecd.org/dataoecd/10/38/34429901.pdf, consulta-
do el 31 de agosto de 2006, p. 89.

43



za, salud, desarrollo fisico y desenvolvimiento emocional y mental del
parvulo, exclusivamente por medios recreativos y précticas higiénicas
adecuadas.”?2 El Estado se comprometi a dar atencion a la nifiez econé-
micamente desvalida o moralmente abandonada mediante el sostenimien-
to de casas y hogares y guarderias infantiles, para la custodia diurna o
permanente, en ambientes semejantes a los familiares, a extender la edu-
cacion preescolar a toda la poblacién infantil de la Republica y a fomen-
tar la iniciativa privada en esta materia, aunque destacé que este nivel
educativo no era obligatorio. Pérez de Alva?3 sefiala que se definieron
tres grados en la educacion preescolar y se incluy6 en sus planes de tra-
bajo para los dos primeros grados aspectos como lenguaje, actividades
para adquirir medios de expresion, experiencias sociales, civismo, cono-
cimiento de la naturaleza, cantos y juegos, expresion artistica y actividad
domeéstica; y para el tercer grado se agrego la iniciacion a la aritmética 'y
geometria, la educacion fisica y la iniciacion a la lectura. El Primer Con-
greso Nacional de Asistencia Publica, en 1943, impulso la participacion
de la beneficencia privada y se planearon nuevas estrategias en la asisten-
cia publica, se establecio que ambas debian sectorizarse y adquirir cierta
temporalidad, asi como dotarlas de una metodologia para la elaboracion de
programas. En consecuencia, la asistencia adquiri6 un caracter fragmen-
tario en el &mbito de las politicas sociales, concentrando sus acciones
entre los grupos vulnerables méas pobres, los desempleados, los campesi-
nos y los desamparados.

La atencion materno-infantil fue clasificada como prioritaria. En 1943, se
cred el Hospital Infantil de la Ciudad de México y el Instituto Mexicano
de Seguro Social (IMSS), con lo que se inici6 la creacion de guarderias ex
profeso para la atencion de los hijos de las trabajadoras de este instituto.
Segun Hernandez,?* la Secretaria de Salubridad y Asistencia establecid
programas de higiene, asistencia materno-infantil y desayunos infantiles.
En 1944, por decreto presidencial, se constituyeron los programas de asis-
tencia médica general y proteccién materno-infantil para los derechoha-
bientes. El secretario de Educacién Publica de esa época, Jaime Torres
Bodet, 1943-1946, consideraba que a pesar de que la educacion de los

22 Diario Oficial de la Federacién (1942), Ley Orgénica de la Educacién Publica Regla-
mentaria, del 23 de enero, en http://www.sep.gob.mx/work/resources/LocalContent/
79725/2/04.htm, consultado el 27 de julio de 2007.

23 PEREZ DE ALVA, 2001.

24 HERNANDEZ, 2005.
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nifios era tarea primordial de la madre, en muchas ocasiones éstas no
tenian ni el tiempo ni la preparacion para atender correctamente a sus
hijos. Fue por ello que la SEP hizo grandes esfuerzos para mejorar las
instalaciones de estos planteles y para equiparlos con el mobiliario y el
material didactico que respondiera mejor a sus necesidades. Su nimero
aumento considerablemente a un total de 620 planteles en toda la Repu-
blica para el afio de 1946.

En la época del presidente Miguel Aleman Valdés, 1946-1952, prevalecid
el enfoque sectorial y fragmentado de los programas asistenciales y se
dio mayor peso al desarrollo industrial del pais, por lo que se siguieron
promoviendo acciones de beneficencia, pero bajo el amparo de la indus-
trializacion, dado que solo los que trabajaban tenian derecho a prestacio-
nes de seguridad social y salud. El ideario mexicano apuntaba al fortale-
cimiento de la nacionalidad mexicana, elevar la cultura, atender las nece-
sidades de desarrollo econémico, mejorar los servicios sociales, dictar
medidas de proteccion a la nifiez y brindar apoyo educativo, laboral y
asistencial a la mujer. Asi, se establecieron guarderias en otros organis-
mos estatales para brindar apoyo a las mujeres trabajadoras de esas ins-
tituciones, por ejemplo, en la Secretaria de Hacienda y Crédito Publico, la
Secretaria de Agricultura, la Secretaria de Recursos Hidraulicos y la
Secretaria de Patrimonio Nacional y Presupuesto, de paraestatales (IMSS
y PEMEX) y del Departamento del Distrito Federal, ésta Gltima por ini-
ciativa y sostenimiento de un grupo de madres trabajadoras de la Tesore-
ria, aunque después se hizo cargo de ella el gobierno federal.

Galvan® considera que Miguel Aleman también se preocupd por el avan-
ce del preescolar. En 1948, el Departamento de Educacién Preescolar
pasé a ser la Direccion General de Educacion Preescolar dependiente de
la SEP Este hecho marcd el reconocimiento formal a la atencion pedago-
gica que se otorga al nivel. La Direccion General se oriento6 principalmen-
te a preparar educadoras en todo el pais. Para este fin se utiliz6 como
medio a la radio, a través de programas diarios que deberian desarrollar
las maestras con los nifios. Al finalizar el sexenio de Aleméan habia en
toda la Republica 898 jardines de nifios. Los principales objetivos de la
educacion preescolar eran la salud del nifio, el desarrollo de su persona-
lidad, el desarrollo de un ambiente sano, y las relaciones con los padres de

25 GALVAN, 1998.
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familia, a quienes se consideraba como los mejores y principales educa-
dores de los nifios.

Adolfo Ruiz Cortines, 1952-1958, confiri6 a los jardines de nifios mas
importancia desde el punto de vista técnico que econémico, de aqui que la
direccion respectiva subrayara la atencion a los pequefios y la union con
su propio hogar para conseguir la cooperacion de éste en la labor educa-
tiva de los planteles. En un primer momento, lo que se logré fue la coope-
racion de las autoridades, de las sociedades de madres de familiay la
ayuda de las educadoras. Este primer esfuerzo continué gracias a la
constante labor de las madres de familia, quienes siempre se preocuparon
por la mayor eficacia de la educacion. El resultado fue que los planteles
aumentaron a 1,132 en todo el pais. En 1952, se cre0 la Oficina Nacional
de Nifios con el objetivo central de aliviar y atender de forma especializa-
da la salubridad y la asistencia materno-infantil. Asimismo, se impulsaron
los programas de guarderias, de subsidios familiares y el de educacion de
los padres, pues en esta época se creia que el pais podria alcanzar un
desarrollo sostenido a partir del fortalecimiento de los vinculos familiares.
Las campafas se dirigieron a estimular el cuidado fisico del menor, un
desarrollo psiquico “normal”, la deteccion temprana de conductas “anor-
males” y a promover su sano crecimiento y desarrollo integral.

En 1956, se instaurd el Plan Nacional de Educacion y, en 1957, se cele-
bré en México el Congreso de la Organizacion Mundial para la Educacién
Preescolar (OMEP), aunque no se integro a ella sino hasta el afio de
1962. Durante este periodo el impacto en cuanto al nivel educativo fue
mas bien cuantitativo que cualitativo y hubo mayor desarrollo en lo asis-
tencial. Es interesante hacer notar que en el informe presidencial 1957-58
se destaco la existencia de seis “guarderias infantiles” para hijos de em-
pleados administrativos y de maestros, lo que implicaba que cada vez més
mujeres ingresaban al mercado de trabajo y necesitaban un lugar seguro
en donde sus hijos pudieran permanecer mientras ellas salian de sus ho-
gares a trabajar.

El sexenio de Adolfo Lopez Mateos, 1958-1964, de nuevo con Jaime
Torres Bodet como Secretario de Educacion, pretendié mejorar la educa-
cién publica, la educacion preescolar y la atencion a la primera infancia.
En 1959, se promulgd la Ley que dio origen en 1960 al Instituto de Segu-
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ridad y Servicio Social de los Trabajadores del Estado (ISSSTE), con el
objetivo de otorgar prestaciones relativas a la salud, sociales, culturales y
econdmicas, extendiendo estos beneficios a los familiares de los trabaja-
dores y pensionistas. En esta ley se establecio la creacion de las estan-
cias infantiles, como una prestacion para madres derechohabientes. Se-
gun reporta la SEP, se instauraron como “derechos laborales de la mujer
aspectos relacionados con la maternidad, la lactancia y el servicio de
guarderias adquiriendo asi, un carécter institucional” .26 Ademas de la
creacion del ISSSTE, durante la presidencia de Adolfo Lépez Mateos, se
conjunto el apoyo a la educacion con los programas asistenciales. En este
periodo, durante la gestion del Lic. Ernesto P. Uruchurtu, 1952-1966,
como Jefe del Departamento del Distrito Federal, se iniciaron obras des-
tinadas a mejorar la fisonomia de los mercados de la ciudad y, a peticion
de los locatarios, se designé un local para el cuidado de sus hijos.

En este periodo se presto especial atencion a la formacion de maestras de
jardines de nifios, debido a la preocupacion del ejecutivo por elevar la ca-
lidad de la ensefianza. En 1960, el programa educativo aprobado por el
Consejo Nacional Técnico de la Educacion presentd un giro en su orien-
tacion, centrandose en el nifio, en sus caracteristicas y necesidades y en
los avances pedagdgicos que explicaban el desarrollo del ser humano
desde un punto de vista biopsicosocial. Segin Galvan,2” la propuesta pe-
dagdgica consideraba la proteccion y mejoramiento de la salud fisica 'y
mental del nifio, la comprension y aprovechamiento del medio natural y de
la vida social, el adiestramiento en actividades practicas y el desarrollo de
la expresion y actividades creadoras. En este periodo, los jardines de ni-
fios, realizaron esfuerzos por apegarse a los idearios educativos y pusieron
especial énfasis en las visitas a la comunidad para que los menores cono-
cieran los distintos escenarios de trabajo y lo que se realiza en el hogar,
atendiendo a la imperiosa necesidad de conocimiento del medio social.
Desde un enfoque cuantitativo, los jardines preescolares publicos ascen-
dieron en todo el pais a un total de 2,324. Fue también durante este sexe-
nio, en 1960, que se reubicd a la Escuela Nacional para Maestras de Jar-
dines de Nifios en un nuevo edificio.

26 SEP. Direccion General de Servicios Educativos en el Distrito Federal, Linea del tiempo,
en http://www.afsedf.sep.gob.mx/dgosedf/inicial/dctos/Lineatiempo.jpg, consultado el 15
de mayo de 2007.

27 GALVAN, 1998.

47



En 1961, se consignd en el Diario Oficial de la Federacion modificaciones
a la Ley Federal del Trabajo en las que se planted el establecimiento de
Guarderias Infantiles, como una prestacion que el “patrén” debia cumplir.
En cumplimiento del Articulo 110°, se cred la Escuela para Auxiliares de
Guarderias Infantiles, a cargo de la Secretaria de Trabajo y Prevision
Social y de la Secretaria de Educacion Publica. Asimismo, en ese afio, se
cred el organismo publico descentralizado del Instituto Nacional de Pro-
teccidn a la Infancia (INPI) y los Institutos Regionales de Proteccién a la
Infancia (IRPI) con el objetivo de que el Estado mexicano protegiera a la
nifiez movilizando para ello todos los medios que tuviera para fomentar la
familia mexicana, en especial la de mas escasos recursos, con lo que se
busco dar respuesta al imperativo moral y social de proteger a la nifiez
ofreciéndole alimentacion complementaria, servicios de salud y educa-
cion. El INPI se regia mediante un esquema de administracion centraliza-
da, en el cual los recursos para los programas fluian desde el gobierno
federal hacia los estados y los municipios. La red del INPI se integré con
31 institutos estatales y se extendié hacia los municipios. La funcion del
instituto estatal y la de los comités municipales era la de distribuir bienes,
principalmente los desayunos escolares. Como parte de esta politica asis-
tencial, ademas se cre6 la Compafiia Nacional de Subsistencias Populares
(CONASUPO), como un 6rgano paraestatal cuyo objetivo era la regula-
cion del mercado de productos bésicos, a través de la administracion de
la relacidn entre productores y consumidores, eliminando los altos costos
y las ineficiencias generadas por los intermediarios. Este fue uno de los
programas que mas poblacion infantil atendio. La atencién materno infan-
til fue uno de los sectores al que se dirigio los programas asistenciales.

En 1962, se le confiri6 por Ley al IMSS la tarea de proporcionar los ser-
vicios de guarderias a los hijos de mujeres trabajadoras derechohabientes
de esa institucidn, eliminando con esto la anterior regulacion que obligaba
a todo patron su cumplimiento y restringiéndolo solo a las aseguradas. En
1973, seguin Hernandez,28 la nueva Ley del Seguro Social, reglamento las
condiciones para brindar el servicio de guarderias. Sin embargo, cabe
sefialar que prevaleci6 en este &mbito asistencial educativo la diversidad
de criterios, la disparidad del servicio y la ausencia de mecanismos efec-
tivos de coordinacion y supervision de las instituciones que atendian al
menor.

28 HERNANDEZ, 2005.
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Durante el gobierno de Gustavo Diaz Ordaz, 1964-1970, no se dio un
peso importante a la educacion preescolar y a la atencion infantil. EI pro-
greso cuantitativo fue minimo ya que sélo se conté con 840 planteles mas,
lo cual fue un incremento insuficiente, ya que cada vez la poblacion esco-
lar aumentaba asi como el nimero de madres trabajadoras. En este sexe-
nio, como respuesta a la necesidad de proteger al menor desamparado y
darle atencion médica especializada, se cred el Instituto Mexicano de
Asistencia a la Nifiez (IMAN) en el afio de 1967, mismo que establecio el
Hospital Pediatrico, transformado posteriormente en el Instituto Nacional
de Pediatria.

En el periodo que correspondio al sexenio de Luis Echeverria Alvarez,
1970-1976, se reestructuro la educacién y se decret6 la Ley Federal de
Educacién. Con esta reforma educativa se pretendia sentar las bases
para impulsar una sociedad més justa y libre fundada en el respeto, la
tolerancia y la dignidad del hombre, tomando como base las nuevas pro-
puestas y corrientes psicopedagogicas. En esta Ley se sefial6 que la edu-
cacion de tipo elemental estaba compuesta por la educacion preescolar y
la primaria, aunque no se le dio un carécter obligatorio al preescolar para
el ingreso a la primaria. En 1971, por decreto presidencial se creo el Con-
sejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), “como un organismo
descentralizado de interés pablico, con personalidad juridica y patrimonio
propio”, con el fin de “hacer Ilegar el servicio publico de la educacion al
mayor numero de mexicanos, de conformidad con los postulados de la
politica educativa, para aprovechar al méximo los recursos con que se
cuenta para dicha finalidad.” 2°

Por intervencion del entonces Secretario de Educacion, Porfirio Mufioz
Ledo, se dieron cambios importantes en la educacion de la primera infan-
cia. En materia de educacion preescolar se establecio que correspondia
a la Direccion de Educacion Preescolar proponer normas pedagdgicas de
estudio y método para la educacion que se impartiera. A partir de estas
disposiciones, la concepcion de aprendizaje se oriento a la busqueda de
una identidad propia, apoyada en los postulados de la psicologia cognitiva
sustentada en los planteamientos tedricos de Piaget, de ahi que se plan-
teara que el proceso de aprendizaje radicaba en dos actividades funda-

29 Diario Oficial de la Federacién (1971), Decreto por el que se crea al Consejo Nacional de
Fomento Educativo, op. cit.
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mentales: jugar y ampliar las experiencias sensomotrices y socioafecti-
vas. Al respecto Galvan3? sefiala que se afirmaba que el juego “ensefia al
nifio a coordinar el ritmo de sus movimientos; lo ayuda a desarrollarse
fisica y socialmente, y contribuye a modelar su personalidad y a practicar
sus habilidades”, mientras que las experiencias socioafectivas “reafirman
su estabilidad emocional; determinan en gran parte su modo social de ser;
le dan una imagen mas objetiva de si mismo, y le proporcionan una base
comparativa mas sélida entre su realidad y la naturaleza del mundo que lo
rodea”.3! También, se puso énfasis en la capacidad de atender, recordar
y asociar ideas. Se estimuld el deseo de expresar correctamente las pro-
pias ideas, lo cual era muy importante para introducir a los alumnos en el
mundo del lenguaje. Los principales contenidos de la educacion preesco-
lar en esta propuesta pedagogica eran: el lenguaje, las matematicas, el
hogar, la comunidad, la naturaleza, el nifio y la sociedad, el arte, las festi-
vidades y los juguetes y el propio jardin de nifios.

En materia de educacion inicial en 1976, se estableci6 claramente por
primera vez que la SEP seria la instancia encargada de manera institucio-
nal de este nivel, al crear la Direccidon General de Centros de Bienestar
Social para la Infancia, con facultades para coordinar y normar, tanto a
las guarderias de la SEP, como a todas aquellas que brindaran atencion a
hijos de madres trabajadoras de otras dependencias. Esta medida respon-
di6 a la necesidad de normar las distintas instituciones dedicadas al cuida-
do de los nifios menores de cuatro afios, debido a que generalmente en
ellas se daba un cuidado asistencial de satisfaccion de necesidades basi-
cas 'y de “guarda”, al no contar con el personal formado y especializado
en el servicio. Blanco (2005) sefiala que a partir de este momento se
cambié la denominacidon de “guarderias” de los establecimientos de la
SEP por la de Centros de Desarrollo Infantil (CENDI) y ademas se les
dio un nuevo enfoque como instituciones encargadas de proporcionar
educacion integral a nifios y nifias de 45 dias de nacidos a 6 afios, cubrien-
do los aspectos nutricional, asistencial y estimulacion para su desarrollo
fisico, cognoscitivo y afectivo social. Asimismo, se empez0 a contar con
un equipo técnico y con capacitacion del personal al interior de los
CENDI’s y se crearon los programas encaminados a normar las diversas
areas técnicas.

30 GALVAN, 1998.
31 GALVAN Lafarga, Luz Elena (1998), “De las escuelas de parvulos al preescolar. Una his-
toria por contar”, op. cit.
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Durante el periodo de 1976 a 1982 se decreto en el Articulo 24° del Re-
glamento Interior de la SEP, que correspondia a la Direccion General de
Educacion Preescolar organizar, operar, desarrollar y supervisar el siste-
ma federal de educacion preescolar, por lo que se dio a la tarea de la ela-
boracion del programa de Educacién Preescolar de 1981 y de su imple-
mentacién en los afios subsecuentes, mediante una serie de acciones de
capacitacion. Asimismo, se destinaron presupuestos para la conformacion
de equipos de asesores y la elaboracion de documentos técnicos pedagé-
gicos que apoyaran la practica educativa. Sin embargo, el énfasis estaba
puesto en la ampliacion de la cobertura. Se crearon entonces los jardines
de nifios con servicio mixto, en respuesta a la necesidad de las madres
trabajadoras de contar con escuelas de horario més amplio. Aunque cabe
sefialar que esta alternativa de atencion consider6 més la prioridad de la
cobertura que el aspecto educativo, pues la atencidn educativa se siguid
prestando durante tres horas y los nifios permanecian un horario mas ex-
tenso de hasta siete horas mas, en el cual se les brindaba una atencién
principalmente asistencial, con actividades destinadas a la alimentacion,
suefio y recreacion.

Por otro lado, la demanda para brindar atencion institucional a nifios me-
nores de cuatro afios fue en aumento, lo cual generd la busqueda de alter-
nativas que permitieran expandir el servicio y asi surgieron diversos orga-
nismos publicos para dar atencion educativa a la poblacion infantil en
zonas de dificil acceso. Es evidente en esta época que la preocupacion ya
no era sélo por los aspectos asistenciales y de salud, sino por los educa-
tivos. A tal preocupacion respondié el impulso y apoyo que se brind6 para
la elaboracion de diversas propuestas curriculares, que surgieron de ma-
nera acelerada, cambiante y no definidas en un mismo marco. Era comun
observar durante este periodo que los nifios eran sometidos a programas
de intervencidn diversos en sus objetivos, métodos, recursos y teorias que
lo sustentaban, de acuerdo a la institucion que los atendia.

El INPI, por su parte, se transformé por decreto presidencial del 2 de
enero de 1976, en Instituto Mexicano para la Infancia y la Familia (IMPI),
con lo que ampli6 sus campos de accion dirigidos a la madre y al nifio, a
los desamparados e indigentes, a la rehabilitacidn fisica no hospitalaria y
a la educacion especial; con un claro propdsito de fomentar acciones in-
tegrales de apoyo a la infancia y a la familia, al mismo tiempo que profun-
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diz6 en la profesionalizacion de sus programas. Un afio después, con
base en el Decreto Presidencial del 13 de enero de 1977, el IMPI y el
IMAN se fusionaron para crear el Sistema para el Desarrollo Integral de
la Familia (DIF), con el propdsito de ampliar y coordinar los programas
publicos de asistencia a los menores y a las familias necesitadas en el
territorio nacional. EI DIF incluy6 en sus programas el de Desarrollo de la
Comunidad para el medio rural y asimilé practicamente todas las acciones
basicas de los organismos de cuya fusion surgio, con énfasis en las de
rehabilitacion, educacion especial y atencion médica integral.

A partir de la Conferencia Internacional sobre Atencién Primaria, auspi-
ciada por la OMS y el UNICEF, en 1978 se presentd el primer modelo
internacional para la salud, en el que se enfoco a la salud como un derecho
y se hizo responsable a los gobiernos de asumir ese compromiso. Se iden-
tifico la atencién primaria a la salud como “Salud para Todos”, tendiente
a la reduccion de los efectos de la enfermedad y su incidencia. La pro-
puesta se baso en tres pilares: cobertura universal y equitativa de los ser-
vicios de salud, participacion de la comunidad en la planificacion, gestion,
monitoreo y evaluacion de los servicios de salud y cooperacion intersec-
torial, involucrando a los sectores que tenian impacto en los niveles de
salud y bienestar de la poblacion. A partir de ello, se reoriento la politica
nacional en torno a la salud de la poblacién, adoptando el enfoque pro-
puesto, y se implemento el programa de atencion a la salud del nifio, con
el propdsito de brindar atencion integrada a partir de la realizacion de
diez acciones bésicas, siendo la primera, la vigilancia del crecimiento y el
desarrollo de los nifios.

El 27 de febrero de 1978, a través del Reglamento Interior de la SEP, con
el Lic. Fernando Solana como Secretario de Educacidn, se derogé la de-
nominada Direccion General de Centros de Bienestar Social para la In-
fancia y se constituyd la Direccion General de Educacion Materno-Infan-
til, cuyas funciones quedaron delimitadas en el Articulo 22° de dicho
Reglamento. Sin embargo, el 11 de septiembre del mismo afio, el Regla-
mento fue abrogado y decretado otro en su lugar por lo que en el caso de
la recién constituida Direccion General de Educacion Materno-Infantil se
reformularon sus funciones en el Articulo 20°, por lo que ampli6 su co-
bertura y area de operacion, al corresponderle:
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I.- Proponer los contenidos y métodos educativos, asi como las nor-
mas técnico-pedagdgicas de la educacion materno infantil;

I1.- Disefiar y realizar programas de divulgacion general destinados a
los padres de familia, sobre la importancia de la adecuada atencion a
los nifios menores de cuatro afios;

I11.- Organizar, operar, supervisar y evaluar los centros de desarrollo
infantil de la Secretaria;

IV.- Proporcionar orientacién y asesoria para la regulacién de la educa-
cién materno infantil a las instituciones que se lo soliciten;

V.- Sensibilizar, preparar y actualizar en forma permanente al personal
de apoyo que interviene en la educacién materno infantil a cargo de la
Secretaria, y

VI.- Realizar aquellas funciones que las disposiciones legales confie-
ren a la Secretaria, que sean afines a las sefialadas... 32

Con lo que a partir de entonces fue su responsabilidad difundir y hacer
cumplir los lineamientos técnico-pedagogicos y técnicos administrativos,
que regularan los establecimientos y escuelas que atendian a nifios de 45
dias a 4 afios de edad, ya fuera de instancias federales, educativas, mer-
cados, organismos privados o no gubernamentales.

En 1979, la Escuela para Auxiliares Educativos de Guarderias que depen-
dia de la Secretaria del Trabajo y de la SEP cambi¢ al de Escuela para
Asistentes Educativos, por acuerdo publicado en el Diario Oficial, y se
implemento un nuevo Plan de Estudios acorde a las necesidades de este
servicio en los CENDI’s.

A mediados de 1980, ante la creciente demanda de atencion a los nifios
menores de 4 afios en forma institucional, se hizo indispensable la bus-
gueda de nuevas alternativas que permitieran expandir el servicio y aten-
der a un nimero mayor de nifios. La Direccién General de Educacién
Materno-Infantil cambi6 su denominacién por el de Direccion General de

32 Diario Oficial de la Federacion (1978b), Reglamento Interior de la Secretaria de Educa-
cién Publica, del 11 de septiembre, en http://www.sep.gob.mx/work/resources/LocalCon-
tent/79725/2/r2.htm, consultado el 27 de julio de 2007.
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Educacidn Inicial, dependiente de la SEP, y se nombr6 a la Profra. Gua-
dalupe Elizondo al frente de la misma. En el Reglamento de la SEP en su
Articulo 21° se hicieron los cambios correspondientes para adecuarlos a
la nueva nomenclatura, estableciendo ademaés en la Fraccion I, que le
correspondia a esta Direccion “Proponer normas pedagogicas, contenidos
y métodos para la educacion inicial a cargo de la Secretaria”. 33

Hernandez34 sefiala que con el objeto de proporcionar atencién educati-
va a la poblacion infantil sobre todo en poblaciones de mayor margina-
cién a un menor costo y como respuesta a un diagndstico realizado por la
UNICEF, en el que se dieron a conocer los altos indices de repeticion y
desercion escolar y los problemas sociales y ambientales que afectaban
el desarrollo de los nifios, en 1980, la SEP cred el Programa de Educacion
Inicial no Escolarizada. Este programa cont6 desde sus origenes con un
enfoque de participacién comunitaria y empez6 a operar en el afio de
1981 en 16 estados de la Republica Mexicana y posteriormente en los 15
estados restantes, teniendo como principales agentes para su difusion y
realizacion, previa capacitacion a los padres de familia y miembros de las
comunidades en las que se implantd. Los primeros textos que guiaron la
actividad de este nivel fueron los editados por la SEP con el apoyo de la
Fundacion Bernard van Leer, particularmente la Guia de Padres,3 en
la cual se orientaba sobre el desarrollo de los nifios desde los cero a seis
afios de edad y la forma de estimularlos.

Durante el gobierno de Miguel de la Madrid, 1982-1988, Olivera3® consi-
dera que hubo varias problematicas en el &mbito educativo, entre las que
destacan la descentralizacién de la educacidn basica y normal, y la inte-

33 Diario Oficial de la Federacion (1980), Reglamento Interior de la Secretaria de Educa-
cién Pulblica, del 4 de febrero, en http://www.sep.gob.mx/work/resources/LocalContent/
79725/2/3.htm, consultado el 27 de julio de 2007.

3¢ HERNANDEZ, 2005.

35 El material basico a ser trabajado en las sesiones con padres elaborados bajo la orientacién
de la Fundacién Bernard van Leer para el Programa fue la Guia de Padres (de la cual se
tuvieron dos ediciones (una con portada azul y otra gris) Véase SEP (1985), Guia de
Padres, México. La Fundacién Bernard van Leer es una fundacién privada, creada en
1949, con sede en los Paises Bajos. Su misién consiste en mejorar las oportunidades de los
nifios menores de ocho afios que crecen en condiciones de desventaja social y econémica.
Consultado en Fundacién Bernard van Leer (2007), Historia y recursos de la Fundacién
Bernard van Leer, en http://es.bernardvanleer.org/sobre_la_ fundacion/
historia_y_recursos, el 3 de abril de 2007.

36 OLIVERA, 1998.
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gracion de la educacion preescolar, primaria y secundaria en un ciclo de
educacion bésica. El énfasis sobre la descentralizacion se acentu6 en el
Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988 y fue una parte fundamental de la
reforma educativa que comprendi6 una serie de programas, iniciados por
decreto del 8 de agosto de 1983, con el Programa Nacional de Educacion,
Recreacion, Cultura y Deporte, el cual destacaba entre sus principales
objetivos y politicas estratégicas para mejorar la educacion: ofrecer un
afio de educacion preescolar a todos los nifios de cinco afios de edad,
descentralizar la educacién y reformar los estudios de educacién normal.

En el afio de 1985, debido a la reestructuracion de la administracion publi-
ca federal, y el decreto de reforma al Reglamento Interior de la SEP, la
Direccion General de Educacion Inicial pasé a ser una Area de la Direc-
cion General de Educacion Preescolar, seglin consta en el Articulo 25°,
misma que en el afio de 1989 cambia de nuevo su denominacion al modi-
ficarse el Reglamento Interior de la SEP, por el de Direccion General de
Educacién Inicial y Preescolar, dependiente de la Subsecretaria de Edu-
cacion Elemental.

Al inicio del gobierno de Carlos Salinas de Gortari, 1988-1994, con Ma-
nuel Bartlett Diaz como Secretario de Educacion, se busco avanzar en las
propuestas de descentralizacion educativa del sexenio anterior, asi como
transformar el sistema educativo mediante el Programa para la Moderni-
zacion Educativa 1989-1994 (PME). Este programa plante6 resolver di-
versos retos del sistema educativo, como por ejemplo: la descentraliza-
cidn, el rezago educativo, la cobertura, el cambio estructural, la vinculacion
de los &mbitos escolares y la inversién educativa. Posteriormente, con
Ernesto Zedillo Ponce de Ledn como Secretario de Educacion, 1992-
1993, el 18 de mayo de 1992, la SEP suscribi6 el Acuerdo Nacional para
la Modernizacion de la Educacion Basica, se modificé el Articulo 3°y en
1993 se promulgé la Ley General de Educacion.

Dentro de los cambios promovidos por esta reforma se destacd la parti-
cipacion del Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) en
la revision del modelo pedagdgico desde la perspectiva de sus fines ulti-
mos (filosofia), su ordenamiento interno (teoria), su orientacion practica
(politica) y su puesta en operacion (proceso y practica educativos). Lo
anterior implico “una revision y reelaboracion a fondo de la naturaleza 'y
contenidos de la educacion, una nueva atencion a los problemas de distri-
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bucidn de la funcion educativa y una puesta al dia en lo que respecta a la
organizacion de los servicios educativos.” 37

En el Acuerdo se sefialé que la educacion basica comprendia lo referente
a la educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria; se concebia a la
educacidn inicial como un servicio de apoyo y solidaridad social y se pro-
ponia extender su cobertura mediante dos vias: ampliando y mejorando la
atencion de los CENDI’s e incrementando los modelos de atencion que
involucraran a los padres de familia, quienes previa capacitacion habran
de promover la educacion de sus hijos. Por su parte en la Ley General de
Educacién quedd asentada la educacion inicial en los Articulos 12, 39, 40,
42,46y 59:

Dentro de este marco, en el afio de 1992, con un carécter experimental,
se editaron por parte de la SEP los lineamientos pedag6gicos para la edu-
cacion inicial, mismos que siguen vigentes hasta la fecha. Esta propuesta
pedagogica se desarrollé en cuatro volimenes basicos, mismos que a la
fecha han servido de marco pedagdgico, socioldgico y psicolégico para la
atencion de los nifios: el Programa de Educacion Inicial, Espacios de
interaccion (organizado en lactantes, maternales y preescolares en
cuanto propuestas de actividades para el desarrollo personal, social y
ambiental) y dos manuales operativos La formacion del nifio en la co-
munidad, para la modalidad no escolarizada, y Centros de Desarrollo
Infantil, para la modalidad escolarizada.

Los objetivos generales planteados para la educacion inicial de acuerdo al
Programa de Educacién Inicial fueron:

- Promover el desarrollo personal del nifio a través de situaciones y
oportunidades que le permitan ampliar y consolidar su estructura men-
tal, lenguaje, psicomotricidad y afectividad.

- Contribuir al conocimiento y al manejo de la interaccion social del
nifio, estimulandolo para participar en acciones de integracién y mejo-
ramiento en la familia, la comunidad y la escuela.

37 PAZ Huicochea, Sergio (1986), CONALTE, Modelo educativo de la educacion bésica, en
http://www.cnep.org.mx/Informacion/resenas/conalte.htm, consultado el 28 de julio de
2007.
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- Estimular, incrementar y orientar la curiosidad del nifio para iniciarlo
en el conocimiento y comprension de la naturaleza, asi como en el desa-
rrollo de habilidades y actitudes para conservarla y protegerla.

- Enriquecer las practicas de cuidados y atencion a los nifios menores
de cuatro afios por parte de los padres de familia y los grupos sociales
donde conviven los menores.

- Ampliar los espacios de reconocimiento para los nifios en la socie-
dad en la que viven propiciando un clima de respeto y estimulacién
para su desarrollo.38

El curriculum del programa consideré como marco conceptual los funda-
mentos tedricos (psicoldgicos, socioldgicos y pedagdgicos) y tres areas
béasicas de desarrollo del nifio o campos formativos: personal, social y
ambiental. EI programa de la SEP, expuesto en el libro de Espacios de
Interaccion, plante6 ademas que el trabajo con los nifios dependiendo de
su edad (lactante, maternal o preescolar) debia abordarse por areas de
desarrollo y para cada &rea describia: temas, contenidos y ejes. Las ac-
tividades se derivaban de los ejes y podian ser propositivas e indagatorias
y se debian desarrollar en escenarios de aprendizaje.

En los manuales de operacion se describieron las caracteristicas de las
dos modalidades y se particularizé en su metodologia. Para la modalidad
no escolarizada se desarrolld la concepcion sobre el trabajo en la comu-
nidad: Mddulo de Atencidn y Servicio, participacion de los agentes educa-
tivos y el Comité Pro-Nifiez; la metodologia; la evaluacién y se incluyeron
cuatro anexos: Guia para el diagnostico y deteccion de necesidades en la
comunidad, formato del plan de accidn para la comunidad, formato para
el seguimiento de las actividades y el esquema general de evaluacion. En
el caso de la modalidad escolarizada se abordd el trabajo del CENDI, en
cuanto a plan de accién, Consejo Técnico Consultivo, participacion de los
padres de familia y la Asociacion de Padres de Familia (APF); metodo-
logia, evaluacion y se incluyeron cuatro anexos: diagnostico para la detec-
cion de necesidades, plan de accidn, seguimiento de actividades y esque-
ma de evaluacion. A

38 SEP (1992a), Programa de Educacion Inicial, op. cit, p. 55.
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Estado del
conocimiento reciente
en Educacion Normal

Flor Marina Pérez,

Escuela Normal Superior de México, D. F.
margari@podernet.com.mx

Es importante adentrarse en el terreno del estado de conocimiento de
educacion normal, analizar y sistematizar la produccién generada en torno
a este campo. Me interesaria disertar sobre lo escrito por aquellos norma-
listas conocidos y no conocidos, dar a conocer lo escrito por los autores
egresados de una escuela normal y que dedicaron una larga trayectoria
profesional a trabajar al interior de la SEP y a favor de la educacién en
todos los niveles educativos.

Sin dejar de lado los acercamientos que han tenido hacia la educacion
normal los egresados de algunas instituciones universitarias, o de otras
instituciones de educacion superior, sobre los autores que desde una pers-
pectiva de la universidad o con otra mirada, desde fuera de la educacion
normal, escribieron sobre este campo de conocimiento.

Puede decirse que para hablar sobre el magisterio en México, es necesa-
rio considerar dos vertientes; una referida a la formacion, que prepara al
maestro para su ejercicio profesional, en las escuelas normales; la otra a
la actualizacion y superacion, que lo acompafian durante su desempefio
profesional. Me doy cuenta que la veta elegida para estudiar lo relaciona-
do con la historia de la Escuela Normal Superior de México, ha sido poco
tratada por los investigadores o por los estudiosos de la educacion.

Cabe sefialar que la integracion del estado del conocimiento, que a con-
tinuacion se presenta, se integré a partir de la lectura y analisis de dife-
rentes materiales escritos, tales como libros, revistas, ponencias, memo-
rias, informes y tesis, entre otros. La informacién se organizé de la si-
guiente manera: en primer término presento producciones de la SEP, en
un segundo momento producciones de congresos y encuentros nacionales
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e internacionales y en tercer término producciones de instituciones de
educacion superior o centros de investigacion; por otro lado, utilicé la
perspectiva cronoldgica para presentarlos.

Es necesario considerar que no pretendo asumir que es una revision ex-
haustiva; no obstante, al término de la lectura del presente documento,
podremos darnos cuenta que se han considerado las dos perspectivas
planteadas en un parrafo anterior: la vision del normalista y la vision del
universitario, considerando a ambos como investigadores en el &mbito
educativo. En este sentido, considero que era relevante efectuar esta
revision y analisis, para avocarme al estudio de la historia del posgrado de
la Escuela Normal Superior de México.

En la segunda mitad de la década de los ochentas aparecen, publicados
por la Secretaria de Educacion Publica a través de la extinta Direccion
General de Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Magisterio, una
serie de obras a la que se le dio el nombre de Los grandes momentos del
normalismo en México; el coordinador e impulsor de esta serie fue el
distinguido maestro Humberto Jerez Talavera, en ese entonces director
de la institucion antes mencionada. Es importante destacar que los inves-
tigadores que participaron en la integracion de esta coleccion de textos
fueron destacados normalistas. Por mencionar algunos nombres citaré
los siguientes: el propio Humberto Jerez Talavera, Josefina Diaz Infante,
Juan Josafat Pichardo Paredes, Alfredo Diaz Gonzalez Iturbe, Elba Ber-
tha Parra Williams, entre otros.

Los titulos de esta serie son:

1. La Escuela Normal Lancasteriana y su influencia en las bases del
sistema de formacion de maestros.

2. LaEducacién, el Liberalismo, el Positivismo y el auge del normalis-
mo.

3. Lacrisis del normalismo en la revolucién y el gobierno de Carranza,

fundacion de la Escuela Nacional de Maestros.

La Educacion Normal Rural

La educacién socialista y la formacién de profesores.

La capacitacion docente, imperativo de la educacion mexicana.

Fundacion y desarrollo de la Universidad Pedagdgica Nacional.

La formacion de maestros en la educacion superior.

© N oA
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9. Perspectivas de la formacion, capacitacion y actualizacion del magis-
terio.

En estos textos se incluye desde el tema de la fundacion en 1822 de la
Compafiia Lancasteriana; posteriormente se va haciendo un recorrido
sobre las acciones de formacion, capacitacion y actualizacion de maes-
tros, sin dejar de lado los sucesos historicos, politicos y sociales que las
enmarcan, hasta llegar al afio de 1987, en el cual se celebr6 el V Congre-
so Nacional de Educacién Normal.

En el primer nimero! se diserta sobre la creacién, en febrero de 1822, de
la Compafiia Lancasteriana en México y de la fundacion de la primera
escuela denominada “El Sol”. Se asienta como en el afio de 1823 fue
publicado el reglamento de la segunda escuela, cuyo titulo era “Regla-
mento de la Escuela Mutua Normal titulada Filantropia”. Se trata lo rela-
tivo a la organizacién, funcionamiento y método de ensefianza de estas
escuelas que funcionaron por todo el pais; también se presenta el Regla-
mento de 1834 para sistematizar la instruccion publica, durante el gobierno
de Valentin Gomez Farias.

El nimero dos de esta serie,? se dedica a presentar las disposiciones le-
gales que marcaron el retorno al federalismo a partir de 1856, producto de
la revolucion de Ayutla; se analiza “El Estatuto Organico Provisional de
la Republica Mexicana”, expedido por Ignacio Comonfort, y la Constitu-
cion de 1857; posteriormente se comentan las Leyes Orgénicas de la
Instruccion Pablica de 1867 y 1869; se presenta también un capitulo que
trata sobre el positivismo y su influencia en la educacion. Se comenta el
Congreso Higiénico Pedagogico efectuado en 1882, en el cual se discu-
tieron y tomaron acuerdos sobre temas como la salud de los alumnos, el
mobiliario escolar, los libros y los métodos de ensefianza, la organizacién
escolar y la educacion fisica, entre otros importantes temas. Asi mismo
se comenta en relacion a las escuelas normales fundadas en la época que
va de 1883 a 1890, sin dejar de lado la celebracién de los Congresos
Nacionales de Instruccion Publica, en los afios de 1889 y 1890.

1 SESIC- DGCMPM, Vol. 1, 1986.
2 Ibid., Vol. 2, 1986.
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El nimero tres comprende? la época que va de 1901 a 1925, durante la
cual se diserta sobre la educacion en la dltima década del porfiriato, la
gestacion de la Constitucion Politica de 1917, las luchas armadas, el Con-
greso Constituyente de 1916-1917, y los sucesos educativos durante los
gobiernos de Carranza, Alvaro Obregén y Plutarco Elias Calles.

Se hace énfasis en variados asuntos educativos, tales como los relativos
a la llamada primera reforma en la formacion de maestros, iniciada en
1901, siendo director de Ensefianza Normal el profesor Enrique C. Réb-
samen; de la misma manera se sefiala el establecimiento de los primeros
jardines de nifios y la formacion especifica para profesoras de este nivel
educativo, en el afio de 1904; el establecimiento de las escuelas rudimen-
tarias para toda la republica en mayo de 1911; la celebracion de los Con-
gresos Nacionales de Educacién Primaria de 1911 a 1914; se cita la po-
Iémica suscitada en 1919 sobre los libros de texto nacionales, planteando-
se aqui que la mayoria de los libros aprobados como obligatorios eran
norteamericanos y solamente unos pocos eran editados por la Casa
Bouret y por Herrero, que ademas eran escritos por autores mexicanos.

Es necesario agregar que en investigaciones actuales se han encontrado
variados textos de autores mexicanos, editados por diversas editoriales.
Se cita finalmente la creacion de la Secretaria de Educacion Publica en
septiembre de 1921 y se resalta el propoésito de unificar los métodos de
ensefianza, apoyar con recursos materiales a las escuelas y la inaugura-
cion en febrero 7 de 1925 de la Escuela Nacional de Maestros.

En el nimero cuatro se presentan en esta obra* diversidad de documen-
tos que abarcan desde 1889, afio en que se celebra el Primer Congreso
Nacional de Instruccion Publica, pasando por el establecimiento de las
Escuelas Rurales Rudimentarias, establecidas por el Gobierno Federal el
1° de junio de 1911; se diserta también sobre los esfuerzos efectuados por
José Vasconcelos durante su gestion como secretario de educacion publi-
ca, a favor de la educacién rural. Se destaca la fundacion, en 1922, de la
Escuela Normal Rural de Tacdmbaro, Mich.; se hace énfasis en la crea-
cion de Casas del Pueblo, en el afio de 1923, que eran escuelas rurales
atendidas por maestros misioneros y a las que asistian alumnos de extrac-

3 Ibid., Vol. 3, 1987.
4 lbid., Vol. 4, 1987.
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cién campesina e indigena. Se toca también el periodo que va de 1928 a
1934, durante el cual se destaca la reforma de la educacién rural, en el
afio de 1932.

En el nimero cinco® se analizan los alcances educativos del gobierno del
general Lazaro Cérdenas; se profundiza en la reforma socialista de la
educacidn; se comentan las ideas educativas integradas en el plan sexe-
nal planteado por este gobierno, desde los tiempos de la campafia politica
a la presidencia de la republica. Se presenta también de forma detallada
el debate para la reforma al articulo tercero constitucional en 1934, los
antecedentes, las concepciones, las orientaciones politicas y pedagogicas
de la educacion socialista, asi como sus alcances y limitaciones. Se pre-
sentan también los principios normativos postulados para los jardines de
nifios y para la escuela primaria, asi como para la formacién de maestros
y se incluye el plan de estudios de la Escuela Nacional de Maestros de
1936.

En el nimero seis, tomos | y 11 de la serie, se hace un recorrido histérico,
que inicia con los antecedentes de la capacitacion docente en México,
durante el siglo XIX; se citan también las acciones en torno a la forma-
cion docente a partir de 1857 y los esfuerzos realizados en Veracruz a
este respecto. Mas adelante se recupera la obra educativa dirigida por
don Justo Sierra en el periodo que va de 1901 a 1911; se van presentando
acciones educativas realizadas por los gobiernos de la época; por ejemplo,
la creacion de escuelas de instruccion rudimentaria; las Misiones Cultu-
rales que iniciaron su labor en octubre de 1923, siendo el sefior Roberto
Medellin oficial mayor de la SEP.

De igual manera, se aborda el funcionamiento de las escuelas rurales y
las normales rurales de 1925 a 1942. Se plantea asi mismo la creacion del
IFCM, que desde marzo de 1945 hasta mediado de 1971, estuvo realizan-
do acciones de mejoramiento y actualizacion para los maestros de educa-
cién primaria que no estaban titulados y que ejercian su labor docente en
escuelas de todo el pais, los cuales estudiaban por medio de los llamados
Ccursos por correspondencia y cursos orales intensivos. Cabe sefialar que
también ofrecia cursos para profesores en servicio y titulados.

5 lbid., Vol. 5, 1987.
6 Ibid., Vol. 6, dos tomos, 1987.
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Posteriormente se sefiala como se convierte el Instituto Federal de Capa-
citacién del Magisterio, IFCM, en Direccidon General de Mejoramiento
Profesional del Magisterio, DGMPM, época que transita de 1968 a 1971
y durante la cual se llevan a cabo acciones encaminadas al perfecciona-
miento docente. Posteriormente se enfatiza que en los afios de 1971 a
1974, la DGMPM ofrecid cursos de mejoramiento profesional a los
maestros en servicio de los niveles de educacion primaria y preescolar. Y
coémo a partir de diciembre de 1974, se amplian estos servicios llamados
de mejoramiento profesional para los maestros en servicio del nivel de
educacion media y superior.

Esto es relevante pues se le autoriza a la institucion abarcar todos los ni-
veles educativos ofreciendo servicios de actualizacion docente, tarea que
Ileva a cabo hasta 1978, afio en que la institucion ya citada se denominara
Direccion General de Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Ma-
gisterio, DGCMPM, la cual hasta 1984 vive una época de auge y conso-
lidacion de los servicios de mejoramiento y actualizacion profesional para
los docentes de todos los niveles educativos a nivel nacional.

Cabe destacar que a partir de este afio de 1984 (y hasta su desaparicion
o fusidén, viéndose en dos perspectivas, con otra institucion a fines de
1988) la DGCMPM abarca también la funcién de formar a profesionales
de nivel superior y se ofrecen carreras tales como licenciado en docencia
tecnoldgica, bachillerato pedagogico para profesores en servicio, licencia-
do en educacion primaria, entre otras. Ademas de lo anterior, la institucion
referida sigue impartiendo en esa época cursos de actualizacion en con-
tenidos educativos, en metodologia didactica, en evaluacion educativa, en
programas de estudio, en actividades tecnoldgicas, en planeacion educa-
tiva, entre otros.

En el altimo nimero de la citada serie,” se trabaja el periodo que va de
1983 a 1987, durante el cual se enfatiza la necesidad de una politica edu-
cativa para el desarrollo del mejoramiento profesional del magisterio del
pais, de manera tal que se llegara a operar un sistema nacional de desa-
rrollo profesional del magisterio que fuera normado y coordinado por la
DGCMPM. Se citan también los logros cuantitativos y cualitativos que
esta institucion alcanzé en el periodo sefialado, las vicisitudes enfrentadas,

7 Ibid., Vol. 9, 1987.
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las acciones futuras, asi como los esfuerzos para contribuir a elevar la
calidad del servicio educativo que prestaban los maestros del pais.

No obstante las criticas que puedan hacerse a esta institucion, puede
decirse que a lo largo de su trayectoria logré contribuir de manera signi-
ficativa a la titulacion de un nimero considerable de maestros en servicio
y a la actualizacién de muchos més en todos los niveles y campos educa-
tivos, y su cobertura era a nivel nacional.

El maestro Victor Hugo Bolafios publicé en 19828 una serie de conver-
saciones gue sostuvo con los maestros Luis Alvarez Barret, José Santos
Valdés, Mario Aguilera Dorantes, Jesus Castro Agundez, Isidro Castillo,
JesUs de la Rosa Pérez y con Ramon Garcia Ruiz, todos ellos protagonis-
tas de la historia de la educacién en nuestro pais y ademas dirigentes edu-
cativos que participaron en la formulacién de la politica educativa mexi-
cana.

Durante estas conversaciones se tocan temas diversos que presentan un
panorama de la educacion en nuestro pais, que va de 1907 a 1987 aproxi-
madamente, entre los ambitos y temas que se tratan, se encuentran: la
educacion rural mexicana, la educacién normal rural, los métodos de lec-
turay escritura utilizados en los programas oficiales, la metodologia didac-
tica para la ensefianza de las asignaturas en la educacion primaria y se-
cundaria, los jardines de nifios, los internados de educacién primaria, los
libros de texto gratuito, los cambios en los programas de estudios de la
educacion normal basica y superior, la legislacion educativa mexicana, los
movimientos educativos locales, las campafias de alfabetizacion; en fin
estos maestros conversan sobre el funcionamiento del sistema educativo
de la época indicada lineas més arriba, del que sefialan aciertos y errores,
al mismo tiempo que establecen comparaciones entre las acciones de los
gobiernos de la época ya citada.

En esta construccion, no hay que olvidar a la Revista del Consejo Nacio-
nal Técnico de la Educacion (CNTE), publicada bajo el nombre de Edu-
cacion;® cuyo origen se remonta al afio de 1957, siendo secretario de

8 BOLANOS Martinez, Tomo |, 1982.
9 SEP. Educacion. 1985 a 1998. Se hace referencia al Boletin del Consejo Nacional Técnico
de la Educacién. Se respeta el nombre original.
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educacion el licenciado José Angel Ceniceros; la cual nace con el prop6-
sito de proporcionar orientaciones pedagdgicas que apoyaran la unifica-
cion de la educacion en todo el pais. A través de sus articulos, esta revista
difundié los pensamientos de distinguidos educadores, que escribian lo
mismo sobre asuntos pedagdgicos, que sobre los problemas educativos
que aquejaban al pais, asi como ofrecia puntos de vista para la solucion de
los problemas planteados.

En esta misma linea, no puede dejar de mencionarse el Boletin del
CNTE", del cual se publicaron 19 nimeros, de 1959 a 1964 dedicados en
especifico a la reforma educativa postulada por el gobierno del licenciado
Adolfo Lopez Mateos, que incluia desde los objetivos hasta las orienta-
cién pedagogicas para su aplicacion.

Analizando el inventario de una resefia histérica de la revista, desde su
primera hasta su cuarta época, que va de noviembre de 1957 a diciembre
de 1982 y durante la cual se publicaron 42 nimeros, encontramos diver-
sos temas. Podemos citar que durante este tiempo se difundian a través
de sus paginas los programas y proyectos educativos de los presidentes de
la republica cuyos mandatos se enmarcan en esos afios; asi como tam-
bién todo lo relativo a la organizacion y funcionamiento del propio CNTE.

También aparecen articulos sobre metodologia didactica, habitos de estu-
dio, alfabetizacion, organizacion de las escuelas rurales, historia de la
educacion, literatura infantil, dictiamenes sobre libros o cuadernos de ejer-
cicios para la educacion primaria, los planes de estudio para las escuelas
normales de educadoras y de maestros de primaria, el llamado Plan de
Once afios, temas vinculados con el aprendizaje en la educacion secun-
daria, algun articulo sobre la Escuela Normal Superior de México, los in-
formes de las comisiones de trabajo que integraban el CNTE.

Contiene asi temas de interés para los maestros de educacion preescolar,
primaria y secundaria, sin descuidar la inclusion de temas importantes
para los niveles educativos de preparatoria o de educacion superior. Cabe
agregar que también se encuentran articulos referidos a la educacion en
otros paises. Estas teméticas fueron las que se siguieron desarrollando en
la revista, hasta su Gltima publicacion en diciembre de 1998. Es pertinen-
te anotar que la distribucion de la revista en sus siete épocas de existencia
fue gratuita.
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En 1953, siendo secretario de Educacion Publica el licenciado José Angel
Ceniceros, se efectla la Junta Nacional de la Educacién Primaria,1? por
tal motivo la SEP publica las resoluciones a las que se llegd, asistieron a
este evento los directores generales de los servicios estatales de educa-
cion primaria, los miembros de los cuerpos técnicos de oficinas centrales,
un grupo de inspectores de zona, directores de escuelas normales, inspec-
tores generales y directores federales de educacién.

El tema sobre el que versaron la mayoria de las ponencias fue justamen-
te la Escuela Rural Mexicana y todo lo que a ella atafie; por ejemplo la
formacion del magisterio que las atiende, el mejoramiento y desarrollo de
las escuelasM . Entre los aspectos que se trataron, se pueden mencionar:
participacion de la escuela en el fortalecimiento de la economia campesi-
na, la parcela escolar; caracteristicas de la escuela rural del momento;
creacion del Banco Nacional de Educacion; organizacion técnica y admi-
nistrativa de las escuelas normales urbanas y rurales; formacién del ma-
gisterio primario en México; necesidad de fomentar las instituciones para
la capacitacion y mejoramiento técnico del magisterio; ética profesional
del maestro; temas de interés vigente hasta el momento.

Es conveniente destacar que durante la celebracion del 1V y V Congre-
sos Nacionales de Educacién Normal,' en 1969 y 1987 respectivamente,
los temas desarrollados se vinculan con la vocacion, la formaciéon moral,
los aspectos filosoficos y juridicos que fundamentan las formacion de
maestros, la cultura general y los conocimientos, los planes y programas
de estudio, los textos utilizados, la formacion de investigadores en las
normales, la capacitacion profesional y con el servicio social, que deberian
poseer los maestros del pais y se enfatiza la necesidad de renovar la edu-
cacion normal, desde la que forma a los maestros de preescolar hasta la

10 SEP. La Educacién Rural Mexicana y sus proyecciones. México, SEP, 1953. Al revisar la
relacion de delegados asistentes, destaco los nombres de los maestros Mario Aguilera
Dorantes, por Tamaulipas; Luis Alvarez Barret, por Tlaxcala; Jesds Alvarez Constantino,
por Michoacén; José Amador Garcia, por Colima; Antonio Barbosa Heldt, del Distrito
Federal; Juan Antonio Estrada, del Distrito Federal; Victor Gallo Martinez, del Distrito
Federal; Oscar Gonzéalez Gonzélez, de Aguascalientes; Ernesto Guajardo Salinas, por Ta-
maulipas; Salvador Hermoso N4jera, del Distrito Federal; Santiago Herndndez Ruiz, del
Distrito Federal; Juvencio L6pez Vazquez, del Distrito Federal; Delfino Pando Medina, de
Tamaulipas; en fin, una pléyade de distinguidos maestros, funcionarios de ese entonces y
de tiempos mas cercanos.

11 SEP. Memoria IV Congreso Nacional de Educaciéon Normal, 1987.
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que forma a los de educacion media; haciendo relevante lo importante que
resulta la labor del magisterio en el pais, en funcion de que realizan una
noble actividad: educar.

En una conferencia sustentada por el maestro Mario Aguilera Dorantes,
en abril de 1970,12 aborda el tema del desarrollo de la educacion basica de
1910 a 1970, se hace referencia a las estadisticas en cuanto al nimero de
alumnos y maestros que los atendieron, distribucién de libros de texto
gratuitos, los presupuestos destinados a la labor educativa. Se menciona
también la importancia de que la educacion bésica se considere de nue-
ve afios, que incluya la primaria y la secundaria, y finaliza con una serie
de propuestas para mejorar la organizacion y administracion de los servi-
cios educativos que presta la federacion.

El maestro Antonio Barbosa Heldt, en su libro Cien afios en la educa-
cion de México,!3 presenta los sucesos educativos mas relevantes desde
1867 hasta 1970, en un contexto socio-politico; hace una resefia sobre la
vida y la obra educativa efectuada por los cuarenta secretarios de educa-
cién que estuvieron en esa época, presenta también los presupuestos de
educacidn; asi como las efemérides de la educacion, desde la época co-
lonial, pasando por la época independiente y sobre los congresos pedago-
gicos, conferencias de educacion y asambleas nacionales efectuados en
el pais de 1873 a 1970.

Es referencia obligada citar aqui a la maestra Concepcion Jiménez Alar-
con, quien se ha dedicado a escribir sobre la historia de la hoy Benemé-
rita Escuela Nacional de Maestros; es asi como en un primer libro se
abarcan diversos temas: la escuela lancasteriana; las reformas educativas
planteadas por Valentin Gomez Farias; la creacion de la Escuela Normal
para Profesores de Instruccion primaria, 1887-1924; el funcionamiento de
la Escuela Nacional Secundaria para nifias y de la Escuela Normal para
Profesoras de instruccion primaria 1890- 1924; el funcionamiento en 1912
de la Escuela Normal Nocturna; sobre la obra educativa de José Vas-
concelos.

12 AGUILERA, 1970.
13 BARBOSA, 1972.
14 JIMENEZ, 1979.
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Se analiza también el periodo cardenista y se abunda sobre el funciona-
miento de la Escuela Nacional de Maestros, desde su creacion en 1925
en los rubros de planes de estudio, becas, internado, comedor, cooperati-
va, alojamiento, servicio médico, los viajes de estudio y sobre los edificios
que ocupd la escuela normal, hasta los afios de 1969-70.

Otro de sus textos,*® inicia con el tema de los maestros en la educacion
prehispénica, hace un recorrido histérico de las normales que fueron
creandose, hasta llegar a comentar sobre la vida académica, administra-
tiva y politica de la Escuela Normal Primaria para maestros y de la Nor-
mal de Profesoras de 1917 a 1920.

En una compilacién llevada a cabo por el Consejo Nacional Técnico de la
Educacion,6 durante la presidencia del profesor Benjamin Fuentes Gon-
zélez, comprendiendo de 1883 a 1983, se presenta una gran diversidad de
documentos referidos a educacion normal, entre los cuales se encuentran
decretos, leyes de educacidn, breves resefias de la fundacién de escuelas
normales urbanas y rurales y de instituciones relevantes para el magiste-
rio; las conclusiones sobre el primero y segundo Congresos Nacionales de
Educacion Normal, celebrados en 1944 y 1945 respectivamente; las con-
clusiones de la Junta Nacional de Educacién Normal celebrada en octubre
de 1954, en la ciudad de México; las conclusiones de los seminarios re-
gionales sobre educacion normal celebrados en 1975 y los planes de es-
tudio para escuelas urbanas y rurales de los niveles educativos de prees-
colar, primaria, secundaria y de algunas normales.

Finalmente se presenta el plan de estudios de 1978 de la Universidad
Pedagdgica Nacional, con las cinco licenciaturas que se ofrecian en esa
época. Otro texto de la misma naturaleza, es el publicado por la oficina
de Educacion Iberoamericana de la Universidad de Madrid,” en el cual
se integran los planes de estudio para la formacion de profesores de edu-
cacion primaria de 1956 a 1971 de los siguientes paises: Argentina, Boli-
via, Brasil, Colombia, Costa Rica, Cuba, Chile, Ecuador, El Salvador,
Espafia, Guatemala, Haiti, Honduras, México, Nicaragua, Panam4, Para-

15 JIMENEZ, 1987.

16 SEP. Ciento cincuenta afios en la formaciéon de maestros mexicanos, 1984.

17 OLIVERQOS, 1975. (Serie XI: La Educacién Iberoamericana en sus documentos. Grupo A;
Planes de estudio).
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guay, Per(, Republica Dominicana, Uruguay y Venezuela. Es interesante
sefialar que de acuerdo a la estructura de los estudios en cada pais, se
cubre desde la educacion primaria hasta la educacion profesional, en un
ciclo que va de 11 a 16 afios de estudio.

La SEP publica en 198718 un libro que integra lo relativo a disposiciones
constitucionales, libros de texto gratuitos, finalidades de la educacion,
estructura curricular, metodologia, evaluacion del aprendizaje, asi como el
enfoque y metodologia de las siete areas de aprendizaje que en ese en-
tonces constituian el plan de estudios de la educacién primaria. Se inclu-
yen también temas relativos a la organizacion y administracién de los
planteles escolares, el texto fue distribuido a nivel nacional, con la inten-
cion de que los directivos y maestros de ese nivel educativo lo consultaran
para coadyuvar a mejorar la prestacion del servicio.

En esta construccion es necesario mencionar también que la SEP, de
forma sistematica a lo largo de todos los periodos gubernamentales, con-
centra 'y publica la informacion estadistica con referencia al presupuesto
ejercido para la atencidn de los servicios educativos de educacién prima-
ria, secundaria, preparatoria, profesional y ensefianza normal. De la mis-
ma manera se presentan las proyecciones presupuestarias para periodos
subsecuentes.

En la educacién normal también se incluye la Escuela Normal de Espe-
cializacion, luego entonces podemos citar que en 1989, en esta institucion
se escribe una Memoria de datos historicos de la Educacion Especial
en México,® el documento se imprimid en la propia Escuela Normal de
Especializacion; se incluye desde los esfuerzos iniciales para atender a
los nifios con necesidades educativas especiales, realizados por grupos de
voluntarios sostenidos por personas con poder econémico o bien por gru-
pos religiosos; se rastrean las instituciones que daban asistencia especial
desde 1532, que basicamente eran asilos para nifios u hospitales para in-
vélidos.

La creacion en 1861 de la primera escuela de sordomudos y seis afios
después la fundacion de la Escuela Normal de Profesores y Profesoras

18 SEP. La educacion primaria. Plan de estudios y lineamientos de programas, 1987.
19 ENE. Memoria de datos histéricos de la Educacién especial en México, 1989.
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para la ensefianza de Sordomudos. Hasta llegar a 1943, afio en que se
abren las puertas de la Escuela de Formacion Docente para maestros en
educacion especial, la cual a través de los afios va abriendo especialida-
des, hasta llegar a la década de los setentas en que se ofrecen seis licen-
ciaturas, que siguen vigentes hasta la fecha.

En 1987, el Museo Nacional de Cultura Populares, la Direccion General
de Culturas Populares, junto con otras cuatro instituciones pertenecientes
a la SEP, publican cinco volimenes de un texto intitulado Los Maestros
y la Cultura Nacional;2° en ellos se incluyen los testimonios de maestros
rurales del pais que se formaron en las Misiones Culturales, en el IFCM
0 bien en alguna escuela normal rural; jovenes maestros rurales que ejer-
cieron su valiosa labor a favor de la educacion de 1920 a 1952. Todos los
relatos fueron escritos por maestros rurales que provenian de todo el te-
rritorio nacional y narran sus vicisitudes, sus logros, sus triunfos, sus lu-
chas, las limitaciones a las que se enfrentaron, el entusiasmo y la alegria
por el trabajo educativo con los nifios y nifias de esas escuelas, lo cotidia-
no, lo administrativo, lo académico, en fin se tocan en ellos la vida misma
de los maestros y las maestras rurales de la época.

Otro texto publicado por la fundacion SNTE para la cultura del maestro
mexicano, en 1992,2! recupera los testimonios de maestros de educacion
primaria que desempefian su incansable labor en zonas rurales del pais, en
los que narran a manera de obra literaria diversos sucesos de la vida es-
colar y de la vida cotidiana en sus comunidades.

Desde la década de los noventas, la SEP ha publicado dos colecciones de
libros intituladas Biblioteca del Normalista y la Biblioteca para la Actua-
lizacion del Maestro; estos libros persiguen el proposito de apoyar el tra-
bajo de los directores, maestros y alumnos de las escuelas normales, asi
como a los maestros en servicio, en diferentes tematicas: desarrollo de la
docencia, desarrollo del nifio y del adolescente, el papel social de la es-
cuela, organizacién escolar, intereses culturales de los maestros.

20 SEP-DGCP. Los maestros y la Cultura Nacional 1920 — 1952, 1987.

21 Fundacién SNTE para la Cultura del Maestro Mexicano. Primer Concurso Nacional de
Narrativa Breve sobre el tema La vida en la escuela. México, Patronato SNTE para la
cultura del maestro mexicano, A. C., 1992.
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En este sentido, podemos encontrar titulos tales como Nuevas propues-
tas para la gestion educativa, El trabajo docente en el medio rural,
Desarrollo del nifio y del adolescente, Los experimentos en la escue-
la primaria, Como una novela, Leer y escribir en la escuela, La for-
macion de valores en la educacién basica, Qué y como aprender,
Un curriculo cientifico para estudiantes, entre otros; los libros han
sido escritos por pocos autores nacionales y muchos mas son de autores
extranjeros, y son desde luego libros que se encuentran en el mercado
editorial, que son seleccionados para formar parte de las dos bibliotecas
sefialadas con anterioridad, se publican por parte de la SEP y se entregan
a las escuelas normales, a las zonas escolares para uso del personal do-
cente de preescolar, primaria, secundaria y normal, a nivel nacional.

En una de estas colecciones se encuentra también un libro?2 que se dedi-
ca a presentar un panorama de la historia de los maestros de educacion
primaria en una época que abarca desde 1821 hasta 1994, y durante la
cual se tratan los asuntos relacionados a los maestros y su formacion en
el IFCM y en las escuelas normales, a la relevancia del acuerdo de 1984,
a los salarios profesionales y carrera magisterial, entre otros temas.

La Direccion General de Evaluacién publica en 199423 dos informes de
resultados de evaluaciones efectuadas con egresados de educacion nor-
mal, realizadas durante los afios 1989 y 1990; los estudios involucraron a
egresados de las licenciaturas en educacion preescolar y primaria, asi
como a 171 escuelas normales federales, estatales y particulares de 31
entidades federativas. Cabe resaltar que en el estudio mencionado se
aplicaron instrumentos con preguntas que midieron conocimientos y habi-
lidades minimas que se requieren para el ejercicio docente, considerando
como base los planes y programas de estudio vigentes en ese momento,
los cuales estaban integrados por cuatro lineas de formacién que eran:
instrumental, social, psicoldgica y pedagdgica, dentro de las que se incluian
contenidos referidos a comprension de lectura, redaccién, estadistica,
sociologia de la educacion, problemas educativos de México, psicologia
evolutiva, psicologia del aprendizaje, planeacion educativa, investigacion
y evaluacién educativa y contenidos de aprendizaje de las dos licenciatu-
ras mencionadas.

22 ARNAUT, 1998.
23 SEP. Evaluacién de egresados de educaciéon normal. Informe de resultados 89 y 90.
México, Direccion General de Evaluacion, noviembre de 1994.
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En este proceso se aplicaron pruebas a los estudiantes de dos generacio-
nes y cuestionarios a los docentes y directores de las escuelas normales.
En los informes de resultados se presentan los promedios del desempefio
académico obtenidos por las escuelas normales en la prueba total, los
promedios van de 55.14 % a 29. 31 %.

Otro estudio referido al tema de la evaluacion es publicado por la Escuela
Normal Superior de Nuevo Ledn;24 es un estudio estadistico, en el que se
aplicaron dos pruebas de conocimientos generales de las asignaturas de
Lengua Nacional y Matematicas, a los alumnos de primer ingreso de una
escuela secundaria federal ubicada en la ciudad de Monterrey, en el ciclo
escolar 1971-1972, la conclusion principal expresa que los conocimientos
de los egresados del 6° grado de primaria son deficientes.

Benjamin Fuentes,?® Luis Gamez,26 Constantino Lépez,2” Urbano Bahe-
na,28 José de Jesus Nieto,2° Carlos Estrada,® Juan Luis Hidalgo,3! Flor
Marina Pérez,32 maestros de la ENSM del pasado y del presente, han
escrito y publicado algunos textos en relacién a la historia de la Escuela
Normal Superior de México, a sus directores, a los procesos de reforma
académica y politica, a la relevancia de la formacion de docentes en las
escuelas normales, a la educacién normal y su relacion con el bachillerato,
textos que desde luego han contribuido al conocimiento de la ENSM por
parte de comunidades académicas externas a la misma.

24 ENSNL. Estado de los conocimientos generales de los alumnos que terminan sexto afio,
1973.

25 FUENTES, 1999.

26 GAMEZ, 1978.

27 LOPEZ MATUS, 1996.

28 BAHENA, Urbano. Historia de la Escuela Normal Superior de México. México, DGE-
NAMDF, 1996.

29 NIETO Lo6pez, J. de JesUs. Historia de la Escuela Normal Superior de México. Trabajo
de investigacion efectuado en afio sabatico. ENSM, México D. F., junio de 1992.

30 ESTRADA Sanchez, Carlos. La Escuela Normal Superior de México:Pasado, presente y
prospectiva. Tesis para optar al titulo de maestro en Pedagogia. México, ENSM, 1988.

31 HIDALGO Guzman, Juan Luis. La reforma académica de la Escuela Normal Superior de
México; propdsitos y realidades. México, DIE-CINVESTAP, octubre de 1983. (Memo-
ria).

32 PEREZ Lépez, Flor Marina. Historia del normalismo en México. Gestion Pedagdgica de
la Escuela Normal Superior de México 1974 — 1984. Tesis para optar por el grado de
Maestria en Pedagogia. México, UNAM, 1998. Dos tomos.
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La SEP, dentro de su Programa para la Transformacion y el Fortaleci-
miento Académicos de las Escuelas Normales, ha editado desde 1996,
afio en que se puso en marcha dicho programa, una serie de cuadernos de
trabajo, en los que se tratan temas que permiten mejorar la calidad de la
formacion inicial de los futuros docentes de educacion basica; algunos de
los temas centrales tratados en estos cuadernos, han sido los referidos al
mejoramiento de la gestidn institucional, a la formacién y actualizacién
profesional del personal docente y directivo, a la regulacion del trabajo
académico y a la regulacidn de los servicios de educacion normal. En
este sentido, se pretende que las comunidades escolares se inserten en un
proceso de reflexion y andlisis sobre los temas tratados en los cuadernos,
proceso que les permita ir detectando factores que favorecen u obstacu-
lizan el logro de los objetivos educativos de las propias escuelas y poder
entonces desarrollar acciones que les apoyen en resolver los problemas y
mejorar la calidad del servicio que es la formacion de los futuros maes-
tros.

Cabe agregar que los cuadernos contienen textos que han sido produci-
dos en México y en otros paises, que aportan informacion relacionada con
la formacion de los maestros como profesionales de la educacion y que
también apoyan las acciones que la SEP lleva a cabo para la actualiza-
cion de los maestros de educacion bésica en servicio y de los profesores
de las instituciones formadoras de docentes. Entre los autores de estos
cuadernos encontramos a Inés Aguerrondo (Buenos Aires),3? Linda Dar-
ling-Hammond (Nueva York),3* Juan Luis Pintos (Espafia)® y Marco
Antonio Savin Castro (México).36

Dentro de este mismo Programa para la Transformacion y el Fortaleci-
miento Académicos de las Escuelas Normales, la SEP ha publicado, a
partir de 1998, diversos documentos surgidos de reuniones de trabajo; en

33 AGUERRONDO, Inés. Formacién docente: desafios de la politica educativa. México,
SEP, 2003. (Cuadernos de Discusion, 8.)

34 DARLING-HAMMOND, Linda y MILBREY W. McLaughlin. El desarrollo profesional
de los maestros. Nuevas estrategias y politica de apoyo. México, SEP, 2003. (Cuadernos
de Discusion, 9.)

35 JACOBO Garcia, Héctor y Juan Luis Pintos. Nuevos escenarios en la formacién de los
educadores mexicanos. Una visién sistémica. México, SEP, 2003. (Cuadernos de Discu-
sion, 10.)

36 SAVIN Castro, Marco Antonio. Escuelas normales: propuestas para la reforma integral.
México, SEP, 2003. (cuadernos de Discusion, 13.)
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las que participaron algunos maestros de las escuelas normales, entre los
documentos que han sido distribuidos en los planteles escolares, encontra-
mos “Propuesta para el desarrollo del trabajo colegiado”, “Lineamientos
para realizar el seguimiento. Plan de estudios 1997. Licenciatura en
Educacion Primaria”, “El seguimiento y la evaluacion de las practicas
docentes: una estrategia para la reflexion y la mejora en las escuelas
normales”.

Los estudios mencionados van encaminados a que sean las propias es-
cuelas normales quienes realicen trabajo colegiado, analizando sus pro-
pios temas, llevando a cabo estudios de seguimiento que les permitan
valorar de forma documentada sus avances y dificultades; desde luego
considerando la participacion de los docentes y directivos de cada escue-
la.

Dentro de esta coleccion de documentos que la SEP ha venido publican-
do, se encuentra uno que contiene las “Recomendaciones de la 452 Con-
ferencia Internacional de Educacion de la UNESCO?”, celebrada del 30
de septiembre al 5 de octubre de 1996 en Ginebra, Suiza;3 los ministros
de educacion reunidos en esa conferencia, después de analisis y discusio-
nes, llegan a establecer nueve recomendaciones que son: contratacion de
docentes, en la que se hace énfasis en atraer a la docencia a los jovenes
més competentes, mejorar la articulacion de la formacion inicial con las
necesidades de la actividad profesional; que la formacion de los docentes
en servicio sea un derecho y también una obligacién de todos los docentes
del sistema educativo; participacion de los docentes en el proceso de
transformacion de la educacion; concebir a la educacién como una res-
ponsabilidad conjunta de docentes, trabajadores, comunidad, autoridades
educativas y el Estado mexicano; que las nuevas tecnologias de la infor-
macién y la comunicacion estén al servicio y mejoramiento de la calidad
de la educacion; promover la profesionalizacion del docente como un
medio para mejorar la situacion y las condiciones de trabajo de los docen-
tes; proporcionar apoyos profesionales, econdmicos y los que sean nece-
sarios a los docentes que desempefian su labor educativa en condiciones
dificiles; y por ultimo, que la cooperacion regional e internacional se con-

37 SEP. Fortalecimiento del papel del maestro. México, SEP, 1997. (Cuadernos, Biblioteca
para la actualizaciéon del maestro).
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vierta en un instrumento para promover la movilidad y la competencia de
los docentes.

En un estudio publicado de manera conjunta por la SEP y por el CEE,®8
se presenta un andlisis con respecto a las funciones, eficacia, resultados
y relevancia de la educacion bésica, refiriéndose a los niveles de preesco-
lar, primaria y secundaria; el estudio abarca de 1979 a 1982, afio en que
se hace énfasis en el proceso de descentralizacion de la educacion pabli-
ca en México.

En otro estudio llevado a cabo por Carlos Mufioz Izquierdo y publicado
por el CEE,* se analiza la politica educativa, asi como los programas pla-
neados y desarrollados para la operacion de la misma durante el régimen
del licenciado José Lopez Portillo. Se hace énfasis en el anélisis del “Pro-
grama de Educacion para todos”, en la desconcentracion administrativa
de la SEP y en la creacion de la Universidad Pedagdgica Nacional y el
Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica, instituciones educa-
tivas que iniciaron sus funciones en el sexenio mencionado.

José Angel Pescador Osuna publica en 1983,40 un estudio sobre la forma-
cién del magisterio en México, el autor hace una resefia analitica sobre las
funciones que al maestro, desde tiempos de la revolucion armada, le han
tocado llevar a cabo. De la misma manera, presenta los programas y las
politicas educativas gubernamentales en lo que atafie a la formacion del
magisterio, llegando hasta el principio de la década de los ochentas.

Gilberto Guevara Niebla*! presenta una compilacién de textos escritos por
diferentes autores; que versan sobre el estado de la educacion nacional,
a principios del sexenio del licenciado Carlos Salinas de Gortari; en este
sentido se presentan brevemente algunos aspectos cuantitativos y cuali-
tativos en relacion a la educacion normal.

La Fundacién SNTE para la cultura del maestro mexicano publicé en
1994,%2 un estudio diagnéstico del subsistema de formacion inicial, en el

38 CAMARA, 1983.

39 MUNOZ, 1983.

40 PESCADOR Osuna, José Angel y otros. La educacién en México durante los préximos
20 afios. Querétaro, Ed. Eliseo Mendoza Berrueto, 1983.

41 GUEVARA, 1992.

42 REYES Esparza, Ramiro y Rosa Maria ZGfiga Rodriguez, 1994.
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cual se incluyen datos referidos a las normales de todo el pais, de los ni-
veles educativos de preescolar, primaria y secundaria; se aborda lo rela-
tivo a la estructura del subsistema, financiamiento, evolucion de la matri-
cula, caracteristicas y datos de alumnos y maestros; someramente se
toca el tema del curriculo de las normales, se considera también lo rela-
tivo a las funciones sustantivas y adjetivas que son responsabilidad de las
escuelas normales y finalmente se diserta con relacion a la politica edu-
cativa que debiera seguirse para resolver algunos problemas que presenta
la educacion normal. El diagnostico presenta informacion que va de 1973
a 1990 en algunos rubros y de 1983 a 1990 en otros.

En dos textos publicados en 1998, coordinados por el doctor Pablo Latapi
Sarre,*3 se insertan algunos capitulos relacionados con la educacién nor-
mal, en algunos se trata lo relativo a los procesos de descentralizacion del
sistema educativo que han tenido impacto en el desarrollo de la educacion
normal, en especial en el rubro de financiamiento. En otros se trabaja en
torno al nivel de educacion bésica con énfasis en los problemas de cober-
tura y politica educativa.

Otros hacen referencia a la historia de la formacion de maestros de edu-
cacion primaria, especificando el papel de la UPN y de los Centros de
Maestros, asi como también se menciona la posibilidad de crear sistemas
alternativos de formacién. No obstante que se encuentran también articu-
los sobre posgrados en educacion superior, no se menciona ningun pos-
grado de escuelas normales.

Existen también textos que abordan la formacion y el desarrollo magiste-
rial en los estados; tomemos como ejemplo el estado de Veracruz,* en
donde a través de la Escuela Modelo de Orizaba creada en 1881, se for-
maron profesoras normalistas; en el texto consultado se abordan temas
relativos a los directivos y alumnos de esta escuela, requisitos de ingreso,
becas, planes de estudio, reglamentos, desarrollo de la vida académica 'y
administrativa de la escuela, y especificamente a la formacion de las pro-
fesoras en tanto educacion femenina, e interés de las mujeres de la época
por participar en la labor de la ensefianza; por otro lado, se presentan

43 LATAPI, 1998. Tomos | y II.
44 GARCIA, 2003.
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también biografias de profesoras normalistas que estudiaron en el periodo
que va de 1889 a 1911.

En un tiempo mas cercano,*> encontramos articulos sobre las viejas y
nuevas preocupaciones del magisterio, en temas tales como los maestros
y su mercado laboral, la matricula en las escuelas normales, los incentivos
a través de la carrera magisterial, escritos por César Gémez, J. Baltasar
Garcia y Gloria de la Garza, en el estado de Jalisco.*6

Al hacer una revision sobre las tesis presentadas por los alumnos del ni-
vel de licenciatura de la Escuela Normal Superior de México, en el perio-
do que va de 1987 a 1997, egresados todos ellos del plan de estudios de
1983, encontramos que en su gran mayoria, los temas de estudio estan
vinculados con el ambito de la educacion secundaria, y pocos de éstos
con la educacidn preescolar, la educacion de adultos y con la educacion
normal.

En un sentido més especifico, de acuerdo a la especialidad del egresado,
se encuentran temas vinculados con los habitos de estudio, evaluacion de
las lineas de formacion del plan de estudios de la ENSM, vida de los ado-
lescentes, museo escolar, poesia, lectura y ortografia, estrategias para la
ensefianza del idioma, educacion sexual, ensefianza de las ecuaciones,
estudio de la vida en lagos artificiales, cuento mexicano, nacionalismo,
material didactico, reprobacion, propuesta de libro de historia y antologia
de civismo, entre otros temas.

Fernando Solana Morales, Raul Cardiel y Raul Bolafios*’ llevan a cabo
una relevante labor al coordinar el desarrollo de un libro que versa sobre
la Historia de la Educacién Publica en México; en este texto, encontra-
mos importantes contribuciones al estudio de la educacion en general y en
particular a la educacion normal, precisamente escritas por normalistas
destacados, entre los que podemos citar a Salvador Moreno y Kalbtk,
Luis Alvarez Barret, Leonardo Gmez Navas, Radl Mejia Zufiga, Radl
Cardiel Reyes, Arquimedes Caballero y Martha Eugenia Curiel, maestros

45 SNTE. La tarea. Posgrados en Educacién, No. 13, Jalisco, SNTE/ Seccién 47, Septiembre
de 2000.

46 SNTE. La tarea. La investigacion educativa, No. 10, Jalisco, SNTE/ Seccion 47, Octubre
de 1998.

47 SOLANA, Fernando. Raul Cardiel Reyes y Raul Bolafios, 2001.
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todos ellos (en diversas épocas desde luego), de la Benemérita Escuela
Nacional de Maestros y de la Escuela Normal Superior de México.

La oficina de Educacién Iberoamericana, organismo intergubernamental
de cooperacion educativa y cultural de la Universidad de Madrid, edit6 en
1982,48 una serie de informes de investigacion efectuados en la propia
OEl, o bien realizados en otros paises. Se encuentra aqui un estudio aus-
piciado por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion en México; el
objetivo del estudio fue recuperar la vision de los maestros de educacion
primaria en relacion a los aspectos positivos y negativos de los libros de
texto gratuitos utilizados a partir de la reforma educativa de 1972 y hasta
1981.

El estudio es de corte cualitativo y permitié analizar los puntos de encuen-
tro y desencuentro entre los docentes y los libros de texto que fueron uti-
lizados en esta época por los maestros de educacion primaria; los maes-
tros que participaron en el estudio laboraban en escuelas primarias del
Distrito Federal, atendiendo de 1° a 6° grados; los libros analizados fueron
los de Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Espafiol, Matematicas y
Lectura.

Al revisar los dos volimenes de los documentos base del Congreso Na-
cional de Investigacion Educativa, efectuado en noviembre de 19814° en
la ciudad de México, encontramos los trabajos de la comisién tematica
Formacion de Trabajadores para la Educacion, que fue coordinada
por el profesor Javier Olmedo y la profesora Maria Elena Sanchez Sosa.
Se contempla en este documento base la formacion de profesores de en-
sefianza bésica y de profesores universitarios; de tal manera que se inclu-
yen la educacion normal, la educacién normal superior, Universidad Pe-
dag6gica Nacional, universidades e institutos de ensefianza superior y los
programas y acciones de actualizacion y mejoramiento.

Cabe sefalar que se menciona en los documentos la realizacion de cuatro
reuniones regionales, con el objeto de localizar las investigaciones efectua-
das al respecto y asi escribir sobre un panorama nacional de la temética
sefialada. Considero relevante anotar que en las reuniones regionales

48 LELLA, 1982.
49 Congreso Nacional de Investigacion Educativa. Documentos Base. México, CONIE,
1981. Vols. 1 'y II.
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participaron la Escuela Normal Superior del estado de Nuevo Leon; la Es-
cuela Normal Rural Mactumatzg, de Tuxtla Gutiérrez Chiapas; la Escuela
Normal Experimental, de San Cristdbal de las Casas, Chiapas; y la Es-
cuela Normal Superior de Celaya, Guanajuato.

Mas adelante, en 1996, el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
publica una coleccion denominada Investigacion educativa en los
ochenta, perspectivas para los noventa, en la que incluye la revision de
los materiales publicados a nivel nacional, en el periodo que va de 1982 a
1992; los campos tematicos estudiados se integran en seis areas: sujetos
de la educacion y formacion docente; procesos de ensefianza y aprendi-
zaje por disciplinas; procesos curriculares, institucionales y organizaciona-
les; economia, politica y planeacion educativa; educacion y cultura; y teo-
ria, campo e historia de la educacion.

Posteriormente, en 2003, se publica por parte del COMIE, SEP y CESU
otra coleccion de libros denominada La investigacion educativa en
México (1992-2002), constituida por once volimenes integrados por los
estudios e investigaciones realizados a nivel nacional en los siguientes
campos tematicos: sujetos, actores y procesos de formacion; acciones,
actores y practicas educativas; aprendizaje y desarrollo; did4cticas espe-
ciales y medios; curriculum; politicas educativas; educacién, trabajo, cien-
ciay tecnologia; educacion, derechos sociales y equidad; historiografia de
la educacion; filosofia, teoria y educacion; y el campo de la investigacion
educativa.

En el volumen diez, referido a la Historiografia de la educacion en
México,? se contempla desde la educacion colonial en México, hacien-
do énfasis en educacion universitaria, educacion superior, educacion pu-
blica de algunos estados de la Republica y en educacion rural e indigena.
En un segundo capitulo se incluyen estudios referidos al siglo XIX 'y XX,
en los rubros de educacion elemental, preescolar, técnica, escuelas par-
ticulares, cultura escrita y magisterio, dentro del cual se consideran los es-
tudios realizados con referencia a la fundacion de escuelas normales ele-
mentales en los estados, a la historia de la hoy Escuela Nacional de Maes-
tros y a la Escuela Normal Superior de México, asi como a la formacion
de maestros, sus planes de estudio y las politicas educativas. En la terce-

50 GALVAN, 2003.
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ra parte de este volumen, se incluyen trabajos referidos al siglo XX, revi-
séndose los rubros de educacién superior, educacion rural e indigena y
magisterio.

En el volumen nueve, cuyo titulo es Politicas educativas,>! se recuperan
los trabajos vinculados a la politica educativa de la educacion bésica: en-
fatizando la descentralizacion educativa, reforma curricular, cambios en
el financiamiento de la educacién, inclusién de la evaluacion institucional,
programas de mejoramiento del magisterio a través de Carrera Magiste-
rial y el programa de actualizacion del magisterio a nivel nacional.

Se recupera también lo relativo a la reforma del articulo 3° Constitucional,
en la que se define a la educacidn bésica integrada por los niveles de pre-
escolar, primaria y secundaria, considerandose asi de nueve afios la edu-
cacion bésica obligatoria, tanto para el estado como para los ciudadanos.
Por otro lado, se recuperan estudios que consideran las politicas de cober-
tura, calidad y equidad. Los estudios sobre las politicas de profesionaliza-
cion del magisterio se integran en el capitulo siete; se menciona que hay
pocos trabajos en este rubro y los referidos al magisterio de educacion
primaria existen en menor nimero; tocan los problemas académicos y
administrativos en las escuelas normales, el precario salario profesional de
los maestros en servicio; la Carrera Magisterial; y los programas de for-
macion, actualizacion y superacion magisterial.

En el volumen ocho, que esté integrado por dos tomos, encontramos con-
siderados en el tomo 152 los siguientes temas: formacion para la investi-
gacion, incluyendo marcos conceptuales, actores, procesos y practicas,
condiciones institucionales y programas y experiencias; académicos, den-
tro del cual se incluye: origen, evolucion y constitucién de los cuerpos
académicos, formas y procedimientos para su integracion, politicas nor-
mativas y formas de organizacién del trabajo académico, asi como un
capitulo que versa sobre la profesion académica en Estados Unidos; ac-
tores y organizaciones, dentro del cual se ubican los estudios realizados
con referencia al Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, la
organizacion sindical, los movimientos magisteriales, y las politicas educa-

51 ZORRILLA, 2003.
52 DUCOING, 2003.
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tivas vinculadas al magisterio, también se presenta un apartado sobre los
organismos internacionales que funcionan en México a partir de 1990.

En el tomo 1153 del volumen 8, se asienta en el prélogo que no fue posible
construir el estado de conocimiento denominado “Profesores de educa-
cion bésica y normal”, y se incluyen tres escritos con respecto a este
campo, lo que nos permite sefialar que los estudios y documentos revisa-
dos se refieren basicamente a la formacion de docentes y profesionales
de la educacion desde las universidades y se analizan un minimo de estu-
dios en el &ambito de educacion normal. En este sentido, en una primera
parte se cubren los aspectos de nociones de formacion; tendencias en la
formacion; formacion de profesores en educacion superior; formacion y
procesos institucionales: normales y UPN; formacion y valores; formacion
y ejercicio profesional, en el cual se recupera el &mbito normalista; for-
macion en la disciplina; formacion en educacion y procesos instituciona-
les; formacion docente y politica educativa; formacion profesional; e iden-
tidad de los profesores de educacion bésica y normal.

En la segunda parte, se presenta la investigacion sobre alumnos en Méxi-
co. El capitulo denominado “Formacion y procesos institucionales (norma-
les y UPN)”, pone especial atencion en la formacion y desempefio de los
docentes, ubicandose en el nivel educativo de educacion bésica; se par-
te de la formulacion de las politicas educativas en América Latina, que
consideran relevante el papel del docente en el desarrollo del sistema
educativo; se incluye también brevemente lo relativo a la historia en la
formacion de docentes; toca la situacion de la formacién en investigacion
y la realizacion de investigacion en educacion dentro de las escuelas nor-
males y la UPN.

El capitulo que versa sobre la formacion y el ejercicio profesional de la
docencia, incluye trabajos referidos a los vinculos que existen entre los
procesos de formacion y el ejercicio profesional; impacto de los progra-
mas de formacion en el desempefio profesional; y formacion que se rea-
liza en el desarrollo cotidiano del ejercicio profesional. La mayoria de los
estudios analizados se ubican en programas institucionales de formacion
docente y se limitan a los niveles de educacién preescolar y primaria.

53 DUCOING, 2003.
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Se asienta como relevante recuperar, dentro del plan de estudios de edu-
cacion normal, el trabajo que los estudiantes normalistas realizan en el
area de acercamiento al trabajo docente, concretamente en las practicas
pedagdgicas, las cuales, por la forma en que son llevadas a cabo, son
consideras como limitantes de la formacion para el ejercicio profesional
de los alumnos. En otros estudios se hace énfasis en los procedimientos
que favorecen o dificultan incorporar las experiencias de los docentes en
servicio, en los programas de formacion ofrecidos por diversas institucio-
nes de la SEP, ya sea cursos de nivelacion integrados en una licenciatura
o bien cursos diversos de actualizacion y capacitacion.

En el capitulo denominado “ldentidad de los profesores de educacion
bésica y normal”, se sefiala que las politicas de productividad, eficiencia,
evaluacion y acreditacion han repercutido sobre la identidad de los docen-
tes, en el sentido de perder su valia, su estatus y su reconocimiento social
y politico.

El volumen siete,>* tomo |, presenta en la parte | investigaciones ubicadas
en educacion preescolar, primaria y secundaria, referidas al campo de la
educacion matematica; se incluyen algunas investigaciones referidas al
aprendizaje de los alumnos, otras sobre la formacién de los maestros para
la ensefianza de las matematicas y también en lo que respecta al uso de
recursos de apoyo para la ensefianza, incluidos los libros de texto.

En la parte 11 se recuperan investigaciones en relacion con el campo de
las Ciencias Naturales, incluyéndose aqui estudios sobre la ensefianza y
el aprendizaje, el profesor, el curriculo, las metodologias de ensefianza 'y
los materiales educativos; se incluyen pocos estudios que especifican su
poblacion de estudio en educacién primaria y secundaria. Al final se plan-
tea que no fueron considerados los estudios en relacion a la formacion y
actualizacion de profesores y al uso de las tecnologias de informatica.

El tomo 11 del volumen siete presenta, en su primera parte, estudios sobre
la ensefianza de la historia y el civismo en la educacion basica, enfatizan-
do que la mayoria se dedican al estudio de la educacién primaria y pocos
al de la educacion secundaria; los trabajos presentados se centran en las
formas de ensefianza de la historia en la primaria y en la secundaria, po-

54 LOPEZ y MOTA, 2003.
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cos vinculados con la educacion civica, y algunos mas en relacién a los
valores en las aulas de la escuela primaria.

Se incluyen también algunos estudios sobre los libros de texto de historia,
en cuanto a los contenidos de aprendizaje, el aspecto didactico y el uso de
estos libros en las escuelas primarias. Se encuentran algunos estudios de
evaluacion de programas de formacidn de profesores, en los que se utiliz6
la radio y la televisidn educativas, asi como algunos estudios sobre el uso
de las computadoras como recurso didactico.

En el volumen 5,% La investigacion curricular en México. La década
de los noventa; se incluye un capitulo que versa sobre el curriculumy la
formacion profesional en el &mbito universitario, mencionandose de for-
ma breve la formacion de profesionales de la educacion, especificamente
la formacion de pedagogos a nivel de licenciatura, licenciados en educa-
cién y se menciona de paso la formacion de docentes de educacion basi-
ca.

En el volumen 4,56 cuyo titulo es Aprendizaje y desarrollo, se incluye
en la parte 111 el tema de la educacion especial en México, tocandose des-
de antecedentes historicos siglos XIX y XX, los servicios de educacién
especial, y desde luego se ve el funcionamiento de la Escuela Normal de
Especializacion a partir de 1942, inscribiendo a maestros normalistas in-
teresados en los programas de formacién ofrecidos por esa escuela; se
presenta de forma somera el impacto de la politica de integracion educa-
tiva que se ha intentado llevar a cabo en las escuelas de educacién béasica
a partir del inicio de la década de los noventa.

En el volumen 3,5” tomo I, se incluyen estudios que versan sobre educa-
cién intercultural bilinglie, educacion indigena, formacion de docentes in-
digenas y educacion ambiental en el &ambito latinoamericano. En lo refe-
rido a la formacion de docentes indigenas, se contemplan los niveles de
educacion preescolar y primaria indigenas, se consideran los estudios
generados a partir de las reflexiones de los formadores de docentes en
este campo y de los disefiadores del curriculum respectivo.

55 DIAZ BARRIGA, 2003.
56 SANCHEZ ESCOBEDO, 2003.
57 BERTELY, 2003.
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En el tomo Il de este tercer volumen, en la primera parte, se presentan los
estudios relativos a Educacion y Género, dentro de los cuales se consi-
deran los temas de magisterio en tanto son responsables de transmitir
valores, actitudes y conocimientos que contemplen o no los roles tradicio-
nales de la inequidad entre los nifios y las nifias; curriculum, en tanto se
incluyan contenidos de aprendizaje que consideren esta temética; y en
cuanto a la educacion bésica, plantean que puede convertirse en un filtro
para las nifias pasar de primaria a secundaria, o bien que los padres pre-
fieran inscribir a los hijos y no a las hijas en la secundaria.

En el volumen 2,58 Acciones, actores y practicas educativas, en la pri-
mera parte se consignan algunas ponencias, articulos o bien tesis profe-
sionales que versan sobre la identidad, los imaginarios, la vida cotidiana 'y
las representaciones sociales en el ambito del magisterio de educacion
bésica. En la segunda parte se analizan, de forma amplia, varias maes-
trias en educacion, impartidas en diversas instituciones de los estados de
Jalisco y Guanajuato, que de acuerdo a lo planteado, tienen repercusion
sobre la préctica educativa, desde el nivel de educacion basica hasta lle-
gar a la educacion superior.

En la parte tres, los estudios analizados se centran en los procesos y
précticas de disciplina y convivencia, asi como en lo relativo a la indisci-
plinay violencia en las instituciones escolares, de manera tal que se en-
cuentran resultados de investigaciones realizadas en el nivel de educacion
primaria, secundaria, preparatoria y superior, la mayoria de los cuales son
producto de tesis de licenciatura y maestria.

El volumen uno®® concentra lo escrito sobre la investigacion educativa en
general, productos de la investigacion educativa, investigadores educati-
vos, difusion, instituciones que la realizan, asi como lo relativo a las poli-
ticas de apoyo y financiamiento de la misma. En el capitulo tres se re-
flexiona sobre las posturas de algunas investigaciones en la perspectiva
normalista y en la universitaria, con referencia al docente-investigador. En
el capitulo cinco, que versa sobre las instituciones y las condiciones insti-
tucionales de la investigacion educativa, se enuncian las carencias de re-

8 PINA y otros, 2003.
59 WEISS, 2003.
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cursos y tiempo que existen en las escuelas normales para el desarrollo
de la investigacion educativa.

Es necesario agregar que las normales son percibidas por las autoridades
de nivel superior y de las propias escuelas, solamente como instituciones
formadoras de docentes, de manera tal que se exige como prioritario a los
maestros que laboramos en estas instituciones cumplir con la atencién a
grupos; en este sentido las tareas de investigacion reciben un escaso apo-

yO.

Es pertinente anotar que en todos los campos y periodos abordados, en
los once volimenes, se contempl6 la produccion de libros, capitulos de li-
bros, disefios curriculares, revistas, ponencias, tesis, reportes de investiga-
cion y memorias de congresos.

La Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magis-
terio en el Distrito Federal efectud, aproximadamente de 1992 a 1996,
congresos de investigacion en educacion normal y se convoco a las es-
cuelas normales del pais; no obstante, la mayoria de asistentes fueron pro-
fesores de las escuelas normales de educacion basica del Distrito Fede-
ral, del sector publico y privado; las teméticas presentadas versaron sobre
planes y programas de estudio; metodologia didactica, supervision escolar,
laboratorios de docencia, historia de las escuelas normales privadas, orga-
nizacion escolar, campo laboral, organizacién y funcionamiento de las
escuelas, problemas de recursos materiales y financieros. En fin, todos
los temas se ubican alrededor de las funciones sustantivas y adjetivas de
las propias escuelas normales de preescolar, primaria y secundaria.

Durante el encuentro efectuado en la UPN, en noviembre de 1994, en
relacién a la Educacidn y Diversidad Cultural: el reto ante la globaliza-
¢ion,® uno de los ejes tematicos tratados fue el de formacion docente, en
el que se incluyen trabajos sobre este tema en general, formacion de do-
centes bilingles y biculturales, y la formacion docente en la diversidad
cultural en Canada, Estados Unidos y México. Sobre la historia de la
educacidn de la institucién sede del evento mencionado, se encuentra el
trabajo de la investigadora Belinda Arteaga Castillo.51

60 SEP-UPN. Diversidad en la Educaciéon. México, 1994.
61 ARTEAGA, 2005.
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El Instituto de Investigaciones Historicas de la Universidad Auténoma de
Baja California, de manera conjunta con la ANUIES, llevé a cabo en no-
viembre del 2000 un Congreso Nacional sobre Historia de la Educacion
Superior en México;%2 el congreso abarcé temas desde la época prehis-
panica hasta el presente, revisando el tomo 1V, cuya temética desarrolla-
da fue semblanzas de instituciones.

Los trabajos presentados incluyen a las universidades de los estados, es-
cuelas tecnoldgicas, colegios, centros educativos y escuelas normales,
tanto del sector publico como del privado; en la mayoria de las semblanzas
se inicia con los antecedentes que dieron lugar a la creacion de cada una,
las reformas que vivieron, la organizacion academica y administrativa que
siguieron, y los planes de estudio, considerando hasta el desarrollo presen-
te de esas instituciones.

Cabe sefalar que se present6 un total de 45 ponencias en este tomo, de
las cuales dos fueron referidas a la educacion normal: El Instituto Supe-
rior de investigacion y Docencia para el Magisterio, una década de
experiencia, e Historia del Normalismo en México. La Escuela Nor-
mal Superior de México. El resto de los trabajos se refiere a las univer-
sidades de México, Guadalajara, Yucatan, Hidalgo, San Luis Potosi, Nue-
vo Leon, Sinaloa, Querétaro, Colima, Chihuahua, Campeche, Baja Cali-
fornia, Guerrero, Chapingo, Aguascalientes y Metropolitana del D. F.;
otras al IPN, ANUIES, UDUAL, Tecnoldgico de Chihuahua, Sistema
Nacional de Universidades Tecnologicas, Tecnoldgico de Mexicali, Tec-
noldgico de Monterrey, Colegio de Jalisco, Colegio de México y Colegio
de la Frontera Norte.

En el marco del VI Congreso Iberoamericano de Historia de la Educa-
cion Latinoamericana, efectuado en mayo de 2003 en San Luis Potosi,53
se encuentra entre los temas tratados uno referido a la historia de la for-
macién del educador, dentro del cual se incluyen temaéticas referidas a la
formacion de maestros, cultura magisterial, préacticas sociales y cultura-
les, y actores sociales en al ambito de México y América Latina, abarcan-
do finales del siglo XIXy siglo XX.

62 SEP-UABC-ANUIES. La educacién superior en el proceso histérico de México. 2001.

63 SOMEHIDE. VI Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacién Latinoamerica-
na. Libro de resimenes y referencias curriculares. San Luis Potosi, EI Colegio de San
Luis, Mayo 2003.
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La historiadora Engracia Loyo B., en 1985% preparé una antologia con
referencia al desarrollo de la escuela rural mexicana, vinculada estrecha-
mente con el actuar de los maestros rurales, en una época que va de
1920 a 1940; se presentan en esa antologia, textos escritos por distingui-
dos educadores mexicanos, entre los que podemos mencionar a los maes-
tros Rafael Ramirez, Moisés Saenz y Narciso Bassols, entre otros.

En esta revision también se analizaron textos de profesores que se desen-
vuelven en el &mbito universitario, y que también se han acercado al es-
tudio de temas sobre educacion normal, entre ellos encontramos a Héctor
Diaz Zermefio,5® quien entre otros trabajos, publica uno relativo al desa-
rrollo de la escuela primaria mexicana, presentando un capitulo comple-
to dedicado al magisterio, su formacion en la escuela normal, academias
de profesores, y reglamentos, programas y leyes para educacién normal,
en una época que va desde la independencia hasta la revolucion mexica-
na.

Pueden citarse también los trabajos escritos por las maestras Libertad
Menéndez%6 y Patricia Ducoing, con respecto al desarrollo académico de
la Facultad de Filosofia y Letras y con referencia al desarrollo de la pe-
dagogia en la Universidad de México; ambos trabajos incluyen desde los
afios de 1910 a 1994 el primero y desde 1881 hasta 1954 el segundo, to-
candose en ambos la creacion y funcionamiento de la Escuela Nacional
de Altos Estudios y de la Escuela Normal Superior en el espacio de la
Universidad Nacional.

Es relevante citar las investigaciones publicadas por el DIE —CINVES-
TAV, entre las que destacan las escritas por Elsie Rockwell 87 Justa Ez-
peleta,®® Ruth Mercado,® Etelvina Sandoval,’® Grecia Géalvez,”! y Vero-
nica Edwards,’? quienes han abordado el estudio del magisterio y del es-
pacio escolar desde diversas perspectivas, tales como el desarrollo de la

64 LOYO, 1985.

65 DIAZ ZERMENO, 2004.

66 MENENDEZ, 1998.

67 ROCKWELL Elsie y Ruth Mercado, 1986.
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vida sindical de los maestros; formacion para la docencia en las escuelas
normales; la construccion social del conocimiento en primaria; anélisis de
la vida cotidiana en las escuelas; trabajo del maestro en la escuela prima-
ria; uso del tiempo en la escuela primaria; y la reforma de la educacion
bésica, entre otras.

Al seguir en la busqueda de informacidn, encuentro algunos articulos,
escritos y publicados en revistas que circulan tanto en el &mbito universi-
tario como en el &mbito magisterial, que son producto de una investigacion
0 bien ensayos en los que se presenta el punto del vista del autor; los ar-
ticulos versan sobre docencia en el ambito universitario,’ vinculacion de
la docencia y la investigacion,” investigacion realizada por maestros de
educacion basica y normal,” formacién de profesores normalistas en
Francia,’® escuela formadoras de docentes en Aguascalientes,”” antece-
dentes historicos sobre la educacidon normal,”® construccion del conoci-
miento y su vinculacién con la formacién docente,’ politica educativa
para la formacidn, actualizacién y superacién de docentes en México,80
posgrados en educacion,8! estudios de posgrado en México,82 y criticas a
las reformas a la educacion normal .83

Maria Gallo,84 Beatriz Calvo,® Luz Elena Galvan,86 Susan Street,8” Maria
Bertely,88 Maria Eugenia Vargas,®® Mireya Lamoneda,® entre otras in-
vestigadoras, que desde el CIESAS han llevado a cabo relevantes estu-
dios sobre el magisterio de educacion preescolar, primaria; escuelas for-
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madoras de maestros y el control politico que el estado ejerce dentro de
las mismas; participacion politica del magisterio; formacion docente de los
maestros bilingues; escolarizacion en comunidades indigenas, y politicas
educativas, entre otros temas.

En la lectura de una revista internacional intitulada La educacion supe-
rior contemporanea,®! se encuentran articulos en relacion al presente
campo de estudios, que hacen referencia a diversos paises, entre los que
se encuentran temas como los siguientes: la formacion de maestros para
escuelas rurales en el Instituto Pedagdgico Estatal de Kazan, pertene-
ciente a la extinta Unidn de Republicas Soviéticas Socialistas; la forma-
cion de maestros de ensefianza primaria y su vinculacion con el desarrollo
del sistema educativo checoslovaco; uso de la tecnologia en la formacion
de maestros en Hungria, donde se centran en la utilizacién de los medios
audiovisuales; la reforma del sistema de ensefianza en la Republica Popu-
lar de Polonia, en la que se contempla a la educacion preescolar, la ense-
fianza media, la superior y la de adultos y se incluyen los aspectos de
contenidos educativos, metodologias didacticas, recursos para el aprendi-
zaje, asi como todo lo referido a la estructura y organizacion escolar.

Encontramos también, en el campo de la formacion docente, documentos
referidos a la formacién de profesores universitarios; podemos citar un
texto publicado en 1988,%2 en el que se presentan trabajos vinculados al
andlisis y evaluacion de experiencias en formacion de profesores; y otros
relativos a programas de formacion y actualizacion de profesores desa-
rrollados a nivel nacional, durante los afios de 1984 a 1988.

Otro texto que versa sobre la formacion de profesionales de la educacion,
haciendo énfasis en la formacion de pedagogos, es el publicado en
1990,% que incluye los trabajos presentados en el seminario internacional
sobre perspectivas en la formacion de profesionales de la educacion; los
trabajos tocan temas referidos al curriculum, desempefio profesional,
administracion de licenciaturas y posgrados en pedagogia, desarrollo de la
pedagogia como profesion, y se incluyen en el ultimo capitulo algunas

91 Ministerio de Educacién Superior de la Republica de Cuba. La Educacién Superior Con-
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conferencias que versan sobre la formacion de profesores en Francia,
Brasil, Argentina y Espafia, especificamente en los niveles de educacion
primaria y secundaria. A
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Pasion por leer:
el Quijote y sus
lecturas educativas

Juan Carlos Gonzalez Faraco
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E-mail: faraco@uhu.es

P. Sloterdijk, en su ensayo Normas para el parque humano,! conside-
ra que el humanismo moderno puede resumirse en un acuerdo por el cual
se concede a ciertas lecturas un caracter canénico. Asi, en su momento,
algunos autores y algunos textos seleccionados y convenidos por una bur-
guesia letrada habrian contribuido a “producir” estas comunidades imagi-
nadas? que llamamos naciones. Sin embargo, este proyecto “literario” de
la modernidad no hubiera sido viable, es decir, no se habria difundido, sin
el concurso de los sistemas educativos, desde su origen instrumentos
esenciales para la construccion de los imaginarios nacionales, y, especi-
ficamente, gracias al curriculum, el dispositivo escolar que mejor encar-
na este proyecto politico de la modernidad.? Uno de los componentes
axiales, incluso definitorios, de los saberes curriculares y, en consecuen-
cia, de la identidad nacional, lo suele constituir precisamente un ramillete
de textos, cuya lectura suele ser obligatoria 0 muy comdn en las escuelas.
Entre ellos, destacan ciertas obras literarias clésicas que, en casos, pue-
den alcanzar ese caracter canénico, incluso mitico y sagrado al que aludia
Sloterdijk. En la educacion en lengua castellana en todo el mundo, pero
sobre todo en la historia de la educacion espafiola, este caracter lo ostenta
de manera sobresaliente el Quijote.

Este articulo nace de un estudio de diversos textos pedagdgicos y esco-
lares relacionados con la novela de Cervantes,* siguiendo una perspectiva

1 SLOTERDIK, 2001.
2 ANDERSON, 1983.

3 POPKEWITZ, 2002; Aguirre Lora, 2003.
4 GONZALEZ, Faraco, 2004.
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histérico-cultural o, si requiere, genealégica.> Analizandolos comparada-
mente, pretendiamos conocer y enjuiciar las claves de la lectura pedago-
gica de esta obra clésica, teniendo en cuenta, pero s6lo como teldn de
fondo, las relaciones entre lectura, educacion y poder. Como nuestras
miras rebasaban el mero ejercicio hermenéutico, hemos vuelto la mirada
a esas complejas relaciones para preguntarnos ahora por el significado de
la lectura pedagdgica en general (entiéndase no sélo, pero si sobre todo,
una lectura “escolarizada”) y también por el sentido de una verdadera
lectura educativa, si es que estas preguntas pueden tener alguna respues-
ta rotunda y plausible. No es ninguna novedad decir que la escuela ha
mostrado tradicionalmente una notable insuficiencia para comprender y
promover la creatividad humana, sea cual sea el campo en la que ésta se
exprese. En el de la lectura, los dispositivos pedagdgicos habituales se han
preocupado mucho mas de la eficacia del mecanismo lector, que de la
lectura como una exploracion del si mismo y del otro, es decir, de la lec-
tura como algo vital y apasionante. Queremos, pues, empezar nuestro
argumento estableciendo algunas premisas epistemologicas y reflexionan-
do sobre la trascendencia de la experiencia lectora para la formacion
humana, es decir, para que cada sujeto acceda a su propia morada en el
mundo, como solia decir Gadamer® recordando a Hegel. A continuacién,
entraremos a analizar las pautas didacticas tipicas de la lectura escolar,
de la lectura pedagdgica en sentido estricto, para proponer finalmente un
modelo de lectura con verdaderas potencialidades educativas, basado en
el encuentro ingenuo, libre, festivo y apasionado entre lector y texto.

Lectura y Pasion

La pedagogia parece sufrir, desde sus origenes, una irreprimible tenden-
cia a convertirse en una teoria del deber ser y en una insistente préctica
de la inoculacion, a someterse a los dictados de un determinado canon
politico o moral y a mostrar sin demasiado disimulo una visible vocacién
litirgica. La pedagogia es, quizas irremediablemente, el arte de la calco-
mania, 0 como diria un marxista, de la reproduccion. Cémo, pues, afrontar
la lectura pedagdgica de una obra literaria, como leer (0 escribir) peda-
gogicamente una novela, un poema. A mi juicio, es un empefio baldio y
puede que nocivo, pues ambos, novela o poema, acabarian perdiendo su

5 POPKEWITZ, Franklin y Pereyra, 2003; Novoa, 2003.
6 GADAMER, Hans, 2000.
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naturaleza poética y se transformarian seguramente en un tratado o en un
documento’: en algo que ensefia y previsiblemente aburre. Lo mismo se
puede decir de una obra pléastica. Sobran ejemplos: recordemos tan sélo
el burdo realismo de los regimenes totalitarios del siglo XX o las muchas
expresiones de arte doctrinario o nacionalista repartidas por todo el mun-
do.

Creo que no hay otro remedio, si deseamos una lectura con beneficio
educativo, que pensar en una lectura antipedag6gica de la obra litera-
ria. En qué podria consistir esta lectura es la cuestion que trataremos de
encarar y, si es posible, aclarar mas adelante, valiéndonos de vez en
cuando en nuestros comentarios de dos testimonios literarios y vitales que
a primera vista pudieran parecer distantes, extrafios entre si e incompa-
rables: los de Miguel de Cervantes y Reinaldo Arenas.8

Quizas se me puede objetar que, con esta comparacion, intento fabricar
un paralelismo forzado, artificioso e incluso arbitrario. O bien que descon-
sidero la historicidad de la obra de arte y del gusto estético, su causalidad
objetiva y su contexto espacio-temporal, como si diera por sentado que
escribir es un acto de solipsismo ajeno a las circunstancias. No es asi,
pero el tiempo de la creacion artistica, como sugiere Jean-Louis Curtis a
propdsito de En busca del tiempo perdido,® es un tiempo evasivo, circu-
lar, ambiguo. Més all& del tiempo cronometrado y del espacio medible, la
creacion (como el amor) se mueve en un &mbito mitico que los criticos e
intérpretes oficiales (y, por qué no decirlo, muchos profesores también)
pretenden habitualmente acotar, diseccionar y catalogar.

Una lectura “antipedagdgica” recelaria de estas injerencias, porque lo que
realmente pretende es un ejercicio cuerpo a cuerpo, una erdtica, entre
texto y lector, entre cuadro y observador, en medio de una llanura sin
sefiales ni horizonte, donde cada vision es un espejismo, es decir, un ful-
gor fugitivo e incomunicable. En el hermoso librito en que recoge sus

7 LEVI-STRAUSS, 1995.

8 El escritor cubano Reinaldo Arenas nacié en un lugar préximo a Holguin en 1943, en una
familia campesina muy pobre. Escribié novelas, libros de poesia, algunas obras de teatro
y ensayos. Destacan su “Pentagonia”, una sucesion de cinco novelas con evidentes ecos
autobiograficos, y su libro de memorias Antes que anochezca. Fue perseguido y encarce-
lado por las autoridades de su pais hasta que pudo exiliarse en 1980. Diez afios después,
enfermo terminal de sida, se suicidé en la ciudad de Nueva York.

9 LEVI-STRAUSS, 1995.
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conversaciones con George Steiner, Cécile Ladjali, la profesora de litera-
tura en un college de los suburbios de Paris, denuncia el abuso que hoy
se hace de los aspectos Utiles y eficientes del lenguaje en perjuicio del
gozo y la gratuidad propios del lenguaje poético. Como sefialaba el propio
Steiner en Presencias reales,!0 el establecimiento de relaciones limita-
das, cuando no fijas, entre signo y contenido, o el recurso a oposiciones
tan manidas como figurativo-no figurativo, literal-figurado o realidad-fic-
cidn, no son mas que rastros escleréticos de la religion, la metafisica y la
pedagogia autoritaria. Dentro de esta misma l6gica, Ladjali, refiriéndose
a la ensefianza de la literatura, critica la tradicional propension del comen-
tario de texto a una argumentacion pragmatica, y dice: “Llevar a cabo un
acto de poesia equivale a dejar de lado la teoria a favor de la experiencia;
es dar la espalda a los ideales en favor de la accion y asumir los ries-
gos”.11

Tales cualidades del acto creativo (experiencia, accién y riesgo), que
generalmente el comentario de texto no suele considerar, estan sin duda
espléndidamente encarnadas en Cervantes y se estan volviendo raras en
el panorama literario vigente, demasiado proclive a lo que ha dado en lla-
marse la novela histdrica o documental, que no pocas veces, enmascara
una inconfesable falta de ingenio y fantasia, o lo que es peor, un deplora-
ble sometimiento a las corrientes de la moda y el mercado. Algo parecido
a lo que le pasa al lector en boga, un consumidor pasivo que lee mientras
llega a la proxima estacion de metro, y que con el libro compra también
su interpretacion, ya preconfeccionada por la publicidad.

Frente a esta lectura teledirigida, sumisa y apalabrada, hay otra lectura
mas libre que nos induce a la accion y nos incita a correr algunos riesgos.
Una lectura, como advierte George Steiner,? que nos invita a un cierto
abandono, nos deja al raso y puede hacernos vulnerables: “Un gran poe-
ma, una novela clasica nos acometen, asaltan y ocupan las fortalezas de
nuestra conciencia. Ejercen un extrafio, contundente sefiorio sobre nues-
tros deseos, sobre nuestras ambiciones y nuestros suefios mas secretos.
Los que queman libros saben lo que hacen. El artista es la fuerza incon-
trolable...”. En efecto, el escritor -parece afiadir Arenas'? a estas elo-

10 STEINER, George, 1998, p.56.

11 LADJALI y Steiner, 2005, pp. 50-51.
12 STEINER, George, 1994, pp. 31-32.
13 ARENAS, Reinaldo, 2001, pp. 30-31.
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cuentes palabras de Steiner- es un ser que fabula y suefia, y la creacion
literaria “una vibracion intima que tiene su raiz en un lugar inefable que no
serd nunca la tribuna (...). El mejor himno para un escritor es el murmullo
de los arboles; su patria mas querida la que lleva, desgarrada e inexisten-
te, en su memoria”.

Cervantes y Arenas vivieron en la zozobra, fueron carne de destierro,
extrafios en su patria y en su tiempo. Ni un solo palmo de tierra les fue
leve, ni siquiera la de su ultimo aliento. A ambos la muerte los alcanzo li-
geros de equipaje, tras una vida que se empecind en mostrarles su cara
méas amarga y a la que, sin embargo, amaron profundamente, hasta la
exaltacion. La simpatia de Arenas por Cervantes no es casual y por su-
puesto no se reduce a una encendida admiracion literaria, que es plena-
mente visible en muchas de sus reflexiones autobiograficas y literarias,
pero también en su propia obra. El ejemplo més notorio es EI mundo alu-
cinante, la extraordinaria novela de aventuras escrita en 1965-1966 por
Arenas sobre las desventuras de Fray Servando Teresa de Mier, el fraile
mexicano que Vvivio entre los siglos XVII1'y XIX'y que fue perseguido con
safia por la Inquisicion espafiola.

Cuando Arenas estaba en la céarcel, falsa y aviesamente acusado de co-
rruptor de menores, arranco las paginas de respeto de una edicion de Los
Miserables, el Unico papel disponible en aquel tugurio, y en ellas escribid
a su madre una larga lista de libros para que se los hiciera llegar, entre
ellos Madame Bovary, Rojo y Negro, Crimen y Castigo, La Montafia
Magica, Paradiso, ... y por supuesto Don Quijote.}* Todo sugiere que
Cervantes, que paso gran parte de su vida errante, huido o cautivo, engen-
dré o al menos concibid el Quijote entre los muros de otra cércel, proba-
blemente la carcel real de Sevilla. En Cervantes, Arenas se reconocia a
si mismo como lector voraz y fabulador incansable, pero especialmente
como hombre herido por la pérdida de su tesoro més preciado. Rememo-
rando la famosa reflexion de Don Quijote sobre la libertad,1® escribid:16
“En el caso de un escritor, de alguien que vive para imaginar, para inven-
tar, para cuestionar o dudar; de alguien que vive en permanente estado

14 ABREU, Juan, 1998, pp. 149-152.

15 “La libertad, Sancho, es uno de los mas preciosos dones que a los hombres dieron los cie-
los, con ella no pueden igualarse los tesoros que encierra la tierra ni el mar encubre: por
la libertad, asi como por la honra, se puede y debe aventurar la vida.” ( 11, 58).

16 ARENAS, Reinaldo, 2001, p.55.
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de curiosidad, de alerta y reto, en perenne inconformidad, la libertad es
tan necesaria como el aire para respirar o el espacio para desplazarse”.

Arenas y Cervantes, Cervantes y Arenas, personifican la imagen de “la
vida como naufragio”, a la que ha aludido la filésofa Maria Zambrano;’
también la figura del outsider o del paria, en el sentido que daba a esta
expresion Hannah Arendt y que Arenas describe expresivamente de este
modo: “El hombre es hombre en la medida en que se diferencia y disiente
de sus semejantes. Este derecho a poder ser distintos -esa igualdad- es
precisamente la que debe conservar o conquistar. EI hombre se realiza,
afirma y engrandece, en la medida que cuestiona y niega; se disminuye en
la medida en que acepta y aplaude”.18

Cervantes -ya se ha dicho- fue un extrafio en su tiempo. También lo fue
su personaje, un caballero andante en la Espafia del siglo XVII. Una au-
sencia de més de diez afios de su pais, en una era muy distinta a la de la
globalizacion actual, lo convirtieron casual pero efectivamente en un des-
terrado. Cuando Cervantes regresa a Esparia, manco, pobre y casando, es
un forastero en su tierra, por la que peregrinara sin fortuna, ni asiento ni
derrotero hasta su muerte. Escribe casi toda su obra al margen de su
generacidn, cuando era un viejo y sus coetaneos o habian muerto o se
habian retirado de la escena publica. Es, pues, una figura extemporanea,
que alcanz6 éxito literario, sin ganar no obstante, notoriedad social; un
hombre “relativamente marginal”, lo califica Julian Marias.1® También
Arenas padecié marginacién desde que naci6 en un bohio guajiro del
oriente cubano hasta su suicidio en un minimo apartamento de The Hell’s
Kitchen, en Nueva York. Ambos, Cervantes y Arenas, encontraron en la
palabra y en el humor, esa patria posible que les negé su tierra de naci-
miento. Lectura, escritura y vida fueron para ellos una y la misma cosa.

Asi pues, si quisiéramos que un lector saboreara, y comprendiera la expe-
riencia radical de la escritura, imaginando y, si es posible, reviviendo el
deseo y la conmocion que animaron al escritor, habriamos de apelar a la
aventuray a la pasion. Una lectura con potencialidades educativas seria
aquella que quiere retomar en la lectura la pasion de la escritura 'y en

17 LARROSA Y Fenoy, 2003, p. 78.
18 ARENAS, Reinaldo, 2001, p. 93.
19 MARIAS, Julian, 1990, p. 62.
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consecuencia abrirse al acontecimiento, a lo inesperado, al milagro, como
diria Hannah Arendt.22 De ningiin modo se trata de repetir, como quien
vuelve a pisar sobre otras huellas, el proceso de escribir; ni regresar, con
mas 0 menos nostalgia, al marco historico o biografico en que se gesto el
texto, que es lo que suelen preferir los ejercicios histérico-pedagdgicos o
la critica filoldgica. La nostalgia, por demés, es mala consejera: suele
convertirse en un simple mecanismo para domesticar lo nuevo.?! En la
verdadera lectura, el tiempo deja de ser cronoldgico, es un tiempo apar-
te, un tiempo lento y sostenido. El autor se ve desposeido de la soberania
sobre su obra, que renace al ser fecundada por un lector seducido que
hace de la lectura un acto amoroso, un acontecimiento inaugural y una
singladura de incierto destino hacia un texto que escapa y se hace inal-
canzable, porque nadie nunca podré decir sobre €l la Gltima palabra.

Dijo una vez Henri Michaux que los més bellos dibujos que cabe imaginar
son las lineas efimeras que describen los pajaros en su vuelo. Esa vision
huidiza y Unica era para €l la imagen més cabal de la creacidn artistica.
Quien haya contemplado los cuadros de Michaux comprender perfecta-
mente la coherencia de esta vision, segun la cual el arte se halla en los
o0jos del que ve o, en nuestro caso, del que lee, porque el lector se desata
del texto y se transfigura haciendo de la lectura una ocasion inédita, un
acto necesariamente disidente, un viaje intimo al encuentro imposible
consigo mismo. A diferencia de esos profesores que haciéndose presen-
tes, abrumadoramente presentes, juegan a interponerse entre el texto y el
lector, entre el libro y el alumno, en el “buen maestro de lectura”, como
sugiere J. Larrosa,?? “la pasion del aprender y la pasion del ensefiar se
conjugan en la pasion de lo nuevo, de lo imprevisible, de la lectura por
venir”. Lo que implica su discreta y sigilosa presencia, su exquisito tacto
al sugerir un texto al alumno, protegiéndolo a la vez de las interpretacio-
nes simples y dogmaticas (tan recurrentes en los anélisis pedagogicos de
obras clésicas como el Quijote) y de los excesos interpretativos. EI “buen
maestro de lectura” debe liberar el libro del discurso académico que lo
encuadra y “lo explica”, dejandolo en su textualidad primitiva, en aquella
intemperie en que fue escrito, para propiciar el reencuentro del lector con
el acto creativo primordial, para que su aventura como lector se nutra no

20 ARENDT, Hannah, 2002; Barcena, 2006.
21 SAHLINS, Marshall, 2000.
22 LARROSA, Jorge, 2003.

105



de aquel tiempo, que ya no es, sino del halito, la emocién y el arrojo que
acompafiaron al escritor. Como dijo Octavio Paz en Los hijos del limo,23
la lectura es una traduccidn que convierte el poema del poeta en poema
del lector, de cada lector. Al quedar asi abolido el lector con mayusculas,
reverdecen los lectores y las lecturas en su perpetua generacion y en su
imparable transformacion.

Frente a tanta lectura prefigurada y normalizada, se alza la radical digni-
dad del sujeto que lee y suefia, con su insignificante pequefiez, pero tam-
bién con su incomparable individualidad. Frente al hombre-masa que es-
cribe al dictado y prefiere la seguridad de lo cerrado (recordemos a Elias
Canetti), el sujeto-lector reclama su sitio en el mundo, su humilde pero
irremplazable contribucion al universo de sentidos que, en mutacion y
expansion constante, constituye la cultura humana. Cada obra memoriza-
da por aquellos hombres-libro de Farenheit 451 o por los “libros andan-
tes” de los campos nazis, son la encarnacién no sélo de la resistencia
politica contra el Estado agresor, sino de la resistencia poética ante una
lectura absoluta del mundo, pues cada texto retenido en la memoria se
hacia entrafiable, recobraba la vida y se constituia en una donacién gra-
tuita a otros que podrian también hacerlo suyo y volver a su vez a donarlo
generosamente. “Somos lo que dijo Homero, las insélitas batallas de Qui-
jote, los suefios y pesadillas de Shakespeare... Asesinar a una persona es
un crimen terrible pues cada ser humano contribuye con algo al mundo;
hacer que desaparezca una obra de arte es un crimen aln mayor, pues en
ella se eliminan una parte del mundo, un fragmento de eternidad, de per-
manencia, de profundidad que ninguna memoria podra recuperar...”, es-
cribié Arenas.2* Escondido en una alcantarilla infecta del Parque Lenin,
agazapado como un animal acosado, Reinaldo Arenas pasé semanas en
la sola compafiia del amor de Paris y la célera de Aquiles.?> En su ca-
mastro de la prision habanera de EI Morro, entre el hedor de los cuerpos
amontonados, también se dormiria cada noche abrazando la Iliada, olien-
do sus péginas...2

23 PAZ, Octavio, 1993.

24 Carta de 23 de agosto de 1973, incluida en el apéndice documental de la correspondencia
entre Reinaldo Arenas y Jorge y Margarita Camacho, actualmente en proceso de publica-
cién en Ed. Actes Sud, Arles (Francia).

25 ABREU, Juan, 1998, p. 15.

26 ARENAS, Reinaldo, 1992, p. 207.
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Incluso en estas situaciones limite, la lectura es mucho mas que un refu-
gio protector o una respuesta elusiva ante la tragedia. Es también la puer-
ta abierta a una conversacién siempre posible con el ausente y, de su
mano, la posibilidad de ingreso en un espacio de significacion compartida,
un espacio ético, donde todas las voces, todos los rostros, deberian poder
encontrar su sitio y su amparo. Frente a toda razon instrumental (que tan-
to subyuga a la educacion de nuestro tiempo), la razén poética no sélo no
repele, sino que afirma la radical ambiguedad, mutabilidad y precariedad
de los textos y, por supuesto, de la vida humana.2’ Por eso, invita a una
disposicién humilde y silenciosa, pero sensible y esperanzada, ante el
mundo de significaciones y sentidos que la lectura, cualquier lectura, pue-
de desvelar. En esa disposicion germina la via estrellada, e inevitablemen-
te arriesgada, que hace posible el encuentro con lo maravilloso, y por tanto
el acto poético. La educacion, como sugiere A. Gramigna,?8 debiera fre-
cuentar mas estos caminos ignotos donde habitan otras palabras, otras
emociones y florecen otras formas de conocimiento. En suma, otras lec-
turas.

Lectura pedagogica y creacion literaria: el caso del Quijote

Y nos preguntamos: ¢es que a estas alturas es posible otra lectura del
Quijote? ¢ Es posible, después de cuatrocientos afios de acumulacion de
interpretaciones contradictorias, afirmaciones categoricas, veneraciones
y celebraciones conmemorativas, un encuentro transparente con el texto
de Cervantes? Con mucha razén, George Steiner,?? aludiendo a algunos
clasicos, entre los que cabria también el Quijote, se hacia una pregunta
obviamente retorica: “¢Para cuantos lectores italianos, ingleses o alema-
nes obras como la Divina Comedia, El Paraiso Perdido y el Fausto cons-
tituyen una experiencia personal y no una experiencia convencionalmente
referencial”.

Si hay una lectura que contribuye al entendimiento convencional y refe-
rencial de un clasico ésa es la lectura pedagdgica. Su manera de operar
con el texto puede ser diversa (lo ilustraremos con el Quijote), pero su
fin suele ser siempre el mismo: eludir el riesgo de una lectura imprevisible,

27 MARQUARD, Odo, 2000.
28 GRAMIGNA, Anita, 2005.
29 STEINER, George, 2002, P. 171.
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diferente, desconocida. Por eso, propone modelos cominmente aceptados
y acrisolados por la tradicion o la autoridad académica, cudnto mas si la
obra en cuestion ha alcanzado el valor del canon y ocupa un lugar de pri-
vilegio en un imaginario nacional. “El discurso pedagdgico da a leer, esta-
blece el modo de lectura, la tutela y la evalla o, dicho de otro modo, se-
lecciona el texto, determina la relacion legitima con el texto, controla esa
relacion y ordena jerarquicamente el valor relativo de cada una de las
realizaciones concretas de la lectura distinguiendo entre mejores y peores
lecturas.” Si tomamos en cuenta estas palabras de Larrosa,3° que retra-
tan, puede que de manera implacable pero justa, una lectura pedagdgica
tipica, cabe preguntarse con razonable inquietud: ;Qué queda del texto
después de esta lectura? ;Qué queda del autor? ;Qué queda del lector, o
maés bien, qué le queda al lector?

Tratemos de explicarlo a través de las andanzas e infortunios de Don
Quijote, quien de manera cotidiana, pero especialmente en cada ocasion
conmemorativa, sufre los embates de lecturas para las que el texto es
s6lo un pretexto. Sin duda, pocos libros habra habido en la literatura uni-
versal més reverenciados e interpretados que esta novela escrita por
Cervantes a lo largo de veinte afios de una vida vivida a salto de mata. Si
del Quijote se ha dicho de todo —paradojas, banalidades y disparates in-
cluidos—, de Cervantes no menos: que si fue un modelo de virtudes cris-
tianas, que si un erasmista anticlerical, que si un criptojudio o que un ho-
mosexual.3! ; Cémo enfrentarse, pues, con una obra sobre la que ha caido
tal aluvion de lecturas exaltadas y triviales? ;Como librarnos de tantas
predisposiciones, prejuicios y lugares comunes? ;Como traspasar el muro
que separa, por tanta intermediacion mas o menos interesada, texto, autor
y lector?

El Quijote ha sido concienzudamente asaltado y diseccionado por la ra-
z6n historica, por la I6gica académica o por ambas al mismo tiempo: la
primera, convirtiéndolo, entre otras cosas, en un relato de la decadencia
o del porvenir de Espafia, en un simbolo nacional; la segunda, en un pozo
de sabiduria donde se puede hallar respuesta a todos los problemas hu-
manos, como ha sido costumbre inveterada entre los profesores.

30 LARROSA, Jorge, 2003, p. 113.
31 ROSSI, Rosa, 2000.
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Puede que esta obstinada inclinacion a ver en la novela un tratado “peda-
gogico” se haya visto favorecida por la frase que pronuncia el cura Pero
Pérez cuando, yendo de camino, conversa con un candnigo de Toledo,
mientras Don Quijote permanece enjaulado encima de un carro: “El fin
mejor que se pretende en los escritos (...) es ensefiar y deleitar jun-
tamente” (I, 47). Suele olvidarse, no obstante, que este fragmento forma
parte de una larga platica sobre la literatura de ficcién, en la que a la pos-
tre ambos contertulios acaban elogiando estos libros porque alientan la
libertad creativa, excitan la imaginacion y proporcionan disfrute y sensi-
bilidad ante lo bello. No hay en esta conversacion, si se la lee de princi-
pio a fin, ninguna profesion de fe en el realismo ni la defensa vehemente
de un fin apologético o moral para la literatura.

Es sorprendente como, a partir de dialogos como éste, en los que la dia-
Iéctica entre los interlocutores hace evolucionar y variar sus respectivas
posiciones iniciales, que se han ido fabricando tantas interpretaciones ab-
solutas y esquematicas. Muchos lectores del Quijote, no obstante, creen
advertir en esa frase del cura una clara intencionalidad pedagogica que
pondria de relieve el animus docendi de Cervantes, reflejado principal-
mente en cientos de reflexiones, consejos, sentencias y refranes, tras los
que incluso -llegan a concluir algunos- cabria intuir toda una filosofia edu-
cativa. Fragmentado en lecciones, el Quijote se transforma en un libro
de texto cuya lectura, normalmente en versiones infantiles o juveniles, lle-
g6 a ser de obligado cumplimiento en las escuelas espafiolas.32 Al serle
aplicada esta disciplina y ser, en consecuencia, repensado como dispositivo
para el gobierno del alma y herramienta didactica, la novela se vuelve un
objeto pedagdgico, lo que sin duda la ensombrece y, en consecuencia,
mengua e incluso puede llegar a arruinar sus posibilidades verdaderamen-
te educativas.

Arenas describio la novela como un oleaje “que se expande, vuelve, se
ensancha, regresa...”, en un mar de discontinuidades, errores y azares.
Una novela es siempre algo fragmentario e inconcluso que necesita de la
complicidad y de la participacion del lector para ser reconstruido. Natu-
ralmente, esa reconstruccion nunca puede ser plena o irreversible, como
pretenden con no poca soberbia y ninguna fortuna, muchos intérpretes de
la obra literaria. Al ser una expresion de lo humano, la novela vive en

32 TIANA, Alejandro, 1997, 2004.
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penumbra, deambula por el reino de lo ambiguo, argumenta Maria Zam-
brano33 en un espléndido ensayo sobre el Quijote, donde ese oleaje al que
se refiere Arenas, se adivina a través de constantes fluctuaciones, lapsos,
saltos en el vacio, equivocos, arrepentimientos y juegos de apariencias,
reflejos por lo demés de la vida de su autor. Como Cervantes, Don Qui-
jote vive en manos del azar, cambia de plan y rumbo, vaga y yerra. Mas
que caballero andante, Don Quijote es un caballero errante. Su vida se va
haciendo conforme avanza la narracion, porque la vida es siempre un
vagabundeo, una metamorfosis, en parte elegida, en parte dada.3* Cémo
es entonces posible, nos preguntamos de nuevo, reducirla a un elemental
catélogo de principios canonicos o dictados morales. No sélo es posible
sino harto frecuente aplicar a sus personajes categorias mas o menos sim-
ples, nacidas de una racionalidad que usa y abusa de oposiciones binarias,
antinomias y otros artilugios clasificadores.

Uno de los ambitos, quizés el predilecto, en los que se ha cebado este tipo
de lecturas, es el de la compleja relacion entre la ficcion y la realidad,
clave en el desarrollo narrativo de la novela. Cualquier acontecimiento,
por nimio y anodino que sea, depara en el Quijote una oportunidad para
la fabulacién y el encanto. El lector se ve inesperadamente sacudido por
un subito cambio de plano -la ficcion entra y sale de la realidad- o por la
simultaneidad de planos distintos en un mundo en el que casi nada es
exactamente lo que parece y todo puede volverse del revés en cualquier
momento. Sin embargo, es practica reiterada interpretar este sutil juego
de apariencias como una representacion acabada de dos principios o sim-
bolos paralelos, encarnados en Sancho y Don Quijote, partiendo de la
premisa tan arrogante (y, por desgracia tan académica), de que realidad
y ficcion son entidades enteramente separables.

Julidn Marias ha terciado en esta tendencia tan generalizada, leyendo el
texto en su literalidad (casi como si siguiera el ejemplo de Pierre Mé-
nard,3® el personaje borgiano). Recuerda y analiza Marias el conocido epi-
sodio en el que Don Quijote le arrebata a un barbero una bacia con la que
se protegia la cabeza de la lluvia y que él confunde con un yelmo. El bar-
bero huye aterrorizado tras perder, a manos de aquel estrafalario caballe-

33 ZAMBRANO, Maria, 2002.

34 MELICH, Joan, 2006, pp. 51-57.

35 BORGES, Jorge Luis (2005), “Pierre Ménard, autor del Quijote”, en Ficciones, Madrid,
Alianza Editorial (ed. orig. 1944).
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ro, un utensilio que le ha servido de sombrero temporalmente. Don Qui-
jote cree ver un precioso botin en aquella bacia reluciente; Sancho, como
en tantas otras ocasiones, advierte de la confusion a su amo. Por supues-
to, el lector comdn ve en este episodio un ejemplo tipico de la “locura” de
Don Quijote o de la discontinuidad entre la realidad y la fantasia, presente
a lo largo de toda la obra. Aqui, como en otros pasajes, se oS muestra un
hecho que un personaje (Sancho) reconoce y define tal cual es real-
mente, y que otro (Don Quijote) inventa y narra como cree o imagina
que es. Julian Marias3® pone en cuestién esta discontinuidad semantica,
preguntandose por quién es el verdadero intérprete de la bacia como yel-
mo. A lo que argumenta: “Se dira que Don Quijote; no es asi, sino el bar-
bero, que se la puso en la cabeza. La bacia no estd hecha para ponérsela
en la cabeza, el barbero la convierte en yelmo, la yelmifica, lo Gnico que
Don Quijote afiade es la identificacion con el que le interesa, el de Mam-
brino”. Bajo la canicula, en medio de la desolacién del llano manchego,
Don Quijote ve cosas prodigiosas (descubrir lo maravilloso en lo cotidiano,
casi siempre a traves del humor: ;puede haber mejor objetivo para la
educacion?).

Marias nos recuerda también el posterior reencuentro de los tres prota-
gonistas del suceso y la disputa que entablan sobre un objeto que el bar-
bero sigue llamando bacia, que Sancho, en un mar de dudas, renombra
como “baciyelmo” y que Don Quijote, en sus trece, sigue viendo como
yelmo, aunque ahora admite que la realidad de las cosas es interpretable:
“Eso que a ti te parece bacia de barbero, me parece a mi el yelmo de
Mambrino y a otro le parecera otra cosa” (I, 25).

Como sefiala agudamente Luis Cernuda,*” la figura de Don Quijote sélo
empieza a definirse y a crecer cuando une su destino al de Sancho. Ca-
ballero y escudero no caminan por los paramos manchegos como una
pareja de actores que personifican un guion o encarnan dos categorias
alegoricas, sino como dos amigos que dialogan y van forjando entre si una
relacion de mutua deferencia. Los moralistas y no pocos profesores, que
la miran més bien como una relacion docente, se empefian en ver en es-
tos didlogos una comunicacion asimétrica entre un sabio y un ignorante,
entre alguien que ensefia y alguien que aprende. Sin embargo, no habria

36 MARIAS, Julian, 1990, pp. 241-242.
37 CERNUDA, Luis, 1994.
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novela sin didlogo. Antonio Machado lo ha subrayado claramente ponien-
do de relieve que en Don Quijote y Sancho se produce al mismo tiempo
una decidida afirmacion de si mismos, como sujetos independientes y dis-
tintos, y un extraordinario sentido de la alteridad, que se constituye en la
médula del relato. Emboscados en la sierra, caballero y escudero encuen-
tran a unos cabreros que los convidan a sentarse en torno al fuego y a
compartir su pobre cena. Se sienta Don Quijote, y viendo que Sancho
permanecia de pie para servirle el vino, le dice: “...quiero que aqui a mi
lado y en compafiia desta buena gente te sientes y que seas una mesma
cosa conmigo, que soy tu amo y natural sefior; que comas en mi plato y
bebas por donde yo bebiere; porque de la caballeria andante se puede
decir lo mesmo que del amor se dice: que todas las cosas iguala” (I, 11).

¢Por qué, entonces, se habla del Quijote de manera tan rectilinea, por
qué se le aplican calificativos tan categoricos?. Una de las cosas que méas
ha contribuido a ello es que el Quijote haya llegado a ser un canon de
referencia, utilizado por unos y por otros para explicar la historia de la
nacion espafiola y sustentar una identidad nacional, de la que Don Quijote
seria arquetipo, y para fijar un plantel de normas que orienten la vida per-
sonal y colectiva. En la exaltacion cervantina del tercer centenario (1905),
inmediata a la definitiva crisis colonial de 1898, la polarizacidn interpreta-
tiva del Quijote fue la tonica general, lo sigui6 siendo gran parte del siglo
XXy, en cierto modo, lo es todavia.3® Don Quijote podia ser tanto un faro
de modernizacién, como un paladin de la tradicion catolica; parecer un
luchador en pos de un ideal o bien un loco decadente. Para los latinoame-
ricanos, en cambio, Don Quijote fue sobre todo un simbolo del suefio de
la libertad desde los mismos comienzos de los levantamientos anticolonia-
les.

Naturalmente, en medio de tanta extremosidad interpretativa, presente
por igual en &mbitos ideoldgicos antagonicos, a partir de un sujeto con-
creto se destila un simbolo inmortal que vale para alimentar una determi-
nada razon histérica o una tesis ideoldgica. La disolucion del sujeto, en
nombre de un principio superior, ha producido algunas de las méas pavoro-
sas tragedias de la edad contemporénea. Con Don Quijote convertido en
paradigma, con la novela convertida en lectura candnica o en tratado

38 STORM, Eric, 1998; Gutiérrez, 1999.
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pedagogico, su vida y la vida de su creador quedan archivadas o, al me-
nos, relegadas.

Sin embargo, no hay mas que leer la novela de principio a fin, dejdndonos
arrastrar por su corriente narrativa, para experimentar cuanta vitalidad y
humanidad contiene. La grandeza de esta novela, como de cualquier obra
literaria, esta en su claroscuro, en su caracter subjuntivo e inacabado.
Pocas veces la pedagogia se ha enfrentado con el Quijote pensando sim-
plemente en la capacidad educadora del relato novelesco per se, dandolo
a leer sin un programa previsto ni un fin instrumental. Del Quijote se han
hecho y se hacen lecturas pedagogicas muy diversas, pero las mas per-
siguen una u otra finalidad exterior al texto, y en consecuencia la gracia
narrativa se ve siempre postergada. Ya en el siglo XVIII aparecieron
analisis de esta novela como fabula moral y, en consecuencia como libro
educativo. Desde entonces hasta hoy mismo, entenderla como un manual
de moral y regla de vida ha sido una de las vias més transitadas por la in-
terpretacion pedagogica.

Sin intencion de elaborar una clasificacion exhaustiva, se puede decir que
otra via interpretativa, también muy frecuentada, seria la que representan
innumerables textos de caracter hermenéutico, entre los que destacan
muchos de los aparecidos a finales del siglo XIX'y primeras décadas del
XX en torno al tercer centenario (sobresalen, entre todos, los ensayos de
Unamuno y Ortega y Gasset). Desde esta perspectiva, se concibe al
Quijote como un simbolo egregio de lo espafiol que puede contribuir a la
regeneracion de la nacion.3® También es ésta una vision lectora con vo-
cacion pedagdgica porque, como la anterior, plantea un proyecto educador
o reeducador a partir de la reconstruccion de la memoria colectiva, en la
doble direccion en que se mueve la memoria: el pasado y el futuro. La
novela se convierte en una crénica histdrica, en un reflejo novelado de la
intrahistoria o de la psicohistoria nacional, pero también en un acicate para
impulsar e incluso orientar un futuro nacional mejor. También, como la
anterior, esta via interpretativa contiene, ademas de la tentacion doctrina-
ria en lo politico, paralelas pretensiones moralizantes.

Cabria hablar de una tercera via, también muy visitada, que ve en el
Quijote un recurso didactico-escolar tanto por el contenido de su argu-

39 BOYD, Carolyn, 1999, p. 164.
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mento como por su condicidn de objeto literario y linguistico. Esta lectura
explicitamente pedagdgica suele ser la mas descriptiva, pero también la
maés analitica, dado que tiende a elegir un foco de investigacion restringido
y seguir una logica disciplinar convencionalmente académica. En este
género de lecturas podriamos incluir, ademas, las numerosas adaptacio-
nes escolares, que se limitan a buscar la accesibilidad al texto y la moti-
vacion del lector, eliminando fragmentos o capitulos enteros, cambiando
vocablos de dificil comprension, seleccionado pasajes con mas accion que
reflexién e incorporando ilustraciones alusivas.*0 Las versiones animadas
también cabrian en este capitulo de adaptaciones pedagdgicas. En otro
trabajo, he analizado detalladamente varios textos pedagdgicos de la pri-
mera mitad del siglo XX que pueden ilustrar con lujo de detalles las tres
perspectivas citadas.*!

En las tres, como ya adelantamos, se recurre a la fragmentacién de la
novela o a su simplificacion en anécdotas, parrafos sueltos o imégenes
estereotipadas, buscando pretendidamente un provecho educativo. Pero
los arboles ocultan el bosque. Al perder de vista la narracion en su con-
junto, sélo nos queda lo obviamente pedagdgico: el consejo. Ciertos capi-
tulos, como aquellos en los que el caballero aconseja al escudero sobre el
buen gobierno de la insula Barataria, han sido un verdadero mané para los
rastreadores de citas instructivas. Algunos, creyendo ver sugerencias
educativas por doquier, han caido en la cuenta de que casi todo puede ser
pedagogico en el Quijote. Otros se restringen a un campo disciplinar y
entresacan del texto un catalogo de buenos modales o un breviario de
gramatica castellana. La tactica, insistimos, es casi siempre la misma: la
desintegracion del texto para aplicarle una disciplina o una estrategia di-
dactica. El resultado, también: la devastacion de la narracion y el empo-
brecimiento de la experiencia lectora.

El Quijote es un libro que suele adornar muchas estanterias, pero es un
libro menos leido de lo que se confiesa, leido a trozos, despachado a ve-
Ces con unas cuantas estampas y etiquetas y un revoltijo de estudios hi-
perespecializados. Gran parte del texto, como la cara oculta de un astro,
queda en sombra y su condicion novelada se quiebra en pedazos.

40 TIANA, Alejandro, 2004.
41 GONZALEZ, Juan, 2004.
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Ademaés del desguace del relato, el efecto inmediato que esta operacion
“quirargica” produce es la deshumanizacion de la novela, pues sus perso-
najes se transforman en modelos o expresiones de un orden politico, moral
0 académico que los sobrepasa. Si la literatura es una defensa de lo indi-
vidual o de lo concreto, este juego de oposiciones metafisicas (supuesta-
mente educativas o didacticas) dafia el corazén mismo de la creacion li-
teraria que es, ante todo, el fruto y realizacion de una experiencia inten-
samente humana, en la que la imaginacion juega un papel vital: “A través
de la fabula emerge la vida de los hombres, sus intimos secretos, sus an-
gustias, sus antiguas ambiciones. Por los caminos de la imaginacion cada
ser humano inventa su propia vida y descubre el mundo” .42

Segln H. Arendt, como nos recuerda Barcena,*? ni el lector pasivo que
sigue a pies juntillas las recomendaciones académicas, ni el lector curio-
so que con la lectura quiere evadirse del mundo, ni menos aun el lector
ilustrado que busca una ensefianza en la lectura, podran entender una
obra creativa, por ejemplo como la de Kafka, pues para conseguirlo seria
necesario que el lector hiciera el mismo ejercicio que el autor hizo para
escribir sus novelas: el ejercicio de la imaginacion. Una obra de arte re-
ducida a mero objeto didactico condena la imaginacion en nombre de un
principio trascendental, ante el que palidece y desaparece el encanta-
miento de la lectura.

El gozo de la lectura

En realidad, el Quijote no empieza con esta conocidisima evocacion: “En
un lugar de la Mancha de cuyo nombre no quiero acordarme...”. No. El
Quijote empieza en su prélogo de este otro modo: “Desocupado lec-
tor...”. Si, la primera invocacion del libro es a un ausente a quien Cer-
vantes no quiere incomodar, ni persuadir o "motivar”; tan sélo insinuarle
un placentero ejercicio para llenar su tiempo ocioso. No es, pues, este
prélogo una proposicion lectora: tan s6lo un susurro, una invitacién amable
a disfrutar de la lectura. Naturalmente, Cervantes queria tener lectores,
como los profesores quieren tener alumnos que lean, pero no les plantea
un desafio ni un compromiso, no les anuncia un objetivo ni les augura una

42 JANER, Gabriel, 2002, p. 23.
43 BARCENA, Fernando, 2006, pp. 65-66.
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ganancia, no los quiere convencer: tan sélo les insinua, les da a leer un
relato, como quien convida a un banquete.

Al finy al cabo, el Quijote cuenta la historia de un lector apasionado que
la tradicion (tan tenaz en el error) ha querido ver como un lector enloque-
cido, solo porque la lectura avivé en €l el deseo de vivir de otro modo. Es
también el caso de Arenas, a quien los libros (leerlos y escribirlos) lo libra-
ron de una mediocre vida de contable agricola, le aliviaron las innumera-
bles desgracias por las que transcurri6 su existencia y alentaron su por-
tentosa fantasia y su furia contra todo modo de opresion. Ambas le per-
mitieron escribir, es decir, sobrevivir.

Una lectura “antipedagdgica” debe ser una lectura gozosa que busca
recuperar y revivir no las palabras sino la pasion y el testimonio radical
del escritor, su humanidad, y en ella el sentido profundamente narrativo y
misterioso de la experiencia, no siempre amable, de la vida. Entre los tra-
gicos griegos, la escritura era tenida por mision sagrada, una iluminacion
y no un oficio. Asi la concebia Arenas, quien sintiéndose perseguido por
las autoridades cubanas, pocos meses antes de ser apresado y encarce-
lado, confia una maleta con cartas, poemas y la primera version de su
novela Otra vez el mar a un amigo. M&s tarde quiso recuperar su maleta
y le remite una extensa y afectuosa carta tratando desesperadamente de
persuadirlo de que le devuelva el manuscrito de la novela, sin sospechar
aun que ese “amigo” lo habia traicionado entregandolo a la policia. Esa
carta** contiene uno de los testimonios mas expresivos y desgarradores
que se hayan podido decir de la escritura. Vale la pena, a pesar de su
longitud, incluir aqui algunos de sus parrafos:

Soy el instrumento de algo que me maneja (la creacion) y que si me
abandona, perezco. Interpreta estas palabras literalmente... Yo no pue-
do concebir la vida si no es dentro de ese mundo magnifico y Unico de
la creacion, si no, no fuera realmente un escritor. Yo siento, intuyo, sé,
que estoy aqui -entre tanto espanto- para cumplir una misién, no me
debo a mi mismo sino a la hoja en blanco. Yo sé lo dificil que es llevar a
cabo esa mision, y lo importante que es, para nuestra historia verdade-

44 Esta carta esta incluida en los anexos de la correspondencia que Arenas mantuvo con sus
amigos Jorge y Margarita Camacho entre 1967 y 1990. En estos momentos, como ya se
dijo en una nota anterior, esta correspondencia estd en proceso de publicacion. Arenas
tuvo que reescribir Otra vez el mar dos veces mas.
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ra poderla realizar. Para mi, mi obra representa mas que todos los hijos
que puede tener un hombre, pues en ella no esté sélo un instante de la
vida, de mi placer y de mi amor, sino toda mi vida, todo ni amor, todo mi
placer, todo mi odio, y alin mas, esta toda una sedimentacion angustio-
sa que no es solamente la mia, la que yo siento, sino que pertenece a la
inmortal tradicion del hombre, de la expresiéon, del arte (...) Hago un
esfuerzo desesperado e inmenso, casi religioso, porque no se extinga
aqui el hilo de esa inmortal tradicion, por sustentar aqui una secreta
continuidad creadora, esa corriente subterranea, oscura, que solicita a
millones de factores que la alimentan y de mil tradiciones que la engran-
decen. (...) Una obra de arte es mas que el fruto del desvelo, el terror y
el talento de una persona, es la verdadera justificacion del hombre
como tal.

El lector debe verse involucrado en esa corriente creadora, que tan emo-
cionadamente evoca Arenas, y debe entrar en ella como quien se zambulle
en un rio, sin saber a dénde lo llevaran sus aguas. Leer es como acercar-
Sse a un precipicio y quedar en suspenso ante esa profunda herida en el
paisaje. No se lee para asegurar los cabos de la embarcacion y resguar-
darla de la marejada, sino para desatarlos y dejar que navegue, tal vez a
la deriva. Las lecturas escolares tipicas, en cambio, se obstinan en prever,
prescribir y controlar el proceso lector, midiéndolo incluso (debemos algo
de ello a la que Borges llamaria “la soberbia gramatical” de los fil6logos,
sin contar con que ahora hay programas de ordenador que hasta quieren
cuantificar el sentido de los textos). Sin embargo, el mundo es un texto en
movimiento, lo que, como afirma Octavio Paz,*> desemboca en la desapa-
ricion del texto Unico. Don Quijote, recordémoslo, escribe su historia ca-
balgando por sierras agrestes, llanos despejados, senderos angostos y
caminos reales en los que se cruza y habla con otros caminantes. El
Quijote es ya en si mismo un texto plural, pluralidad que, fertilizada por
los lectores, no tiene fin.

Las lecturas pedagogicas ponen demasiadas condiciones a la aventura
lectora que, como toda aventura, conduce a &mbitos inextricables y tie-
rras movedizas, nuevas para los sentidos y la inteligencia. Su obcecacion
didactica convierte a la pedagogia en amiga de la claridad meridiana, de
la palabra prevista y de la transmision de lo que el tiempo (es decir, el
poder) ha aquilatado. De ahi que una lectura verdaderamente educativa

45 PAZ, Octavio, 1993.
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deba atreverse, incluso con descaro, a poner en cuestion lo evidente, lo
que se da por sentado, a desconfiar de lo conocido, preservando a toda
costa el enigma de la narracion. Ya lo dijimos, la novela habita la hora del
lubricén, hora mégica de seres imaginarios (de perros que parecen lobos,
de lobos que parecen perros), el reino inquietante, amenazante incluso, de
lo inesperado, pero también del misterio, del amor y del deseo. La certe-
za, es decir, la claridad, se marchita pronto. Sélo la duda, es decir, la pe-
numbra, se mantiene siempre fresca y joven, como sugeria Emile Cioran
en La chute dans le temps (1966). Leer con libertad implica, pues, des-
embarazarse de las supuestas luces que iluminan (y ciegan) nuestro en-
tendimiento de los textos, despojarse de modelos, categorias y normas, y
quedarse a la intemperie, sin ningln clavo ardiente al que agarrarse.

Una lectura “antipedagdgica” es deseablemente una lectura irreverente,
no en el sentido de una lectura que ignora o desprecia otras lecturas (ni
siquiera las que el “feudalismo académico”, que diria Steiner, ha estipula-
do), tan s6lo una lectura curiosa y abierta a la sorpresa; en el fondo, una
reescritura del texto. Decia Arenas:*6 “A mi lo que me interesa es que
cuando se lee un libro comience entonces otra lectura, la que va a hacer
ese lector interesado en interpretar ese texto y hasta cierto punto en re-
escribirlo”. Ningun testimonio mejor que el suyo propio, pues no solo se
empefid en que cada una de sus novelas fuera un acto de experimenta-
cion, es decir, una experiencia creativa nueva, sino que también lo fuera
cada una de sus lecturas. Y esa conviccion dio como resultado varias
obras escritas a partir de textos leidos: el escritor como lector que rees-
cribe o “deconstruye” lo leido.

Una de estas obras es La loma del Angel, recreacion de un clasico de
las letras cubanas, la novela de Cirilo Villaverde Cecilia Valdés o la
Loma del Angel, publicada en 1882. El encargo de escribir una version
adaptada para jovenes lo transformé Arenas en “otra novela”,*’ la del
lector-Arenas: su propia traduccion, su version herética, es decir, su trai-
cion.*® “No presento al lector -confiesa en el prélogo- la novela que escri-
bié Cirilo Villaverde (lo cual es obviamente innecesario), sino aquella que
yo hubiese escrito en su lugar. Traicidn, naturalmente. Pero precisamente
es ésa una de las primeras condiciones de la creacidn artistica. Ninguna

46 ARENAS, Reinaldo, 1990, p. 57.
47 Reinaldo Arenas (1989) La Loma del Angel. Mélaga, Dador.
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obra de ficcion puede ser copia o simple reflejo de un modelo dado, ni
siquiera de una realidad, pues de hecho dejaria de ser obra de ficcion”.
En ésta como en otras ocasiones, el sarcasmo, la deformacién y sobre
todo la burla, son las herramientas de las que se vale Arenas en su lectu-
ra de textos “clasicos” o muy reconocidos, en cierto modo como hizo
Cervantes con los libros de caballeria.

Pero quizés el mejor ejemplo en el caso de Arenas sea EI cometa Halley,
cuento escrito en 1986 e incluido en un solo volumen bajo el titulo comdn
de Adiés a mama.*® En El cometa Halley Arenas entra a saco en La
Casa de Bernarda Alba trastocando descaradamente su final y hasta el
mismo destino del autor, Federico Garcia Lorca, que muere degollado por
el amante clandestino de Adela, quien sobrevive milagrosamente a su
suicidio. Mientras la madre adlla de soberbia, las cuatro hijas se alejan de
la casa y huyen hacia Cuba, donde inician una nueva vida que, tras peri-
pecias diversas, culmina en el desenfreno erético y grotesco de un carna-
val que se celebra ante la inminencia del fin del mundo, que provocaré el
encuentro catastréfico del cometa Halley con la Tierra. Como el mundo
no se acabo, las hermanas fundaron un prostibulo, al que pusieron el nom-
bre de este astro. De él vivieron y en él se regocijaron hasta su muerte.
La tragedia lorquiana, solemne y en cierto modo moralizante, es releida y
reescrita, reinventada y renovada, sacada de quicio con un humor deliran-
te y una fantasia sin contencidn alguna, por un lector impertinente que
admira, respeta y ama al autor y a su texto y que, precisamente por eso,
abjura de su paternidad, los traiciona, es decir, los cuestiona y se libera de
ellos.

En otro de sus cuentos, La torre de cristal, incluido también en Adiés a
mama, son los personajes quienes releen su propia historia y se rebelan
contra el autor, ante el que se presentan airados e insolentes reclamando-
le su atencidn. En otras de sus novelas incluso lo atacan enfurecidos. No
olvidemos que en la segunda parte del Quijote los personajes son ya
conscientes de su condicion narrada y aluden de vez en cuando a Cer-
vantes. Pero sobre todo, recordemos el cambio de rumbo que emprende
la novela cuando éstos se enteran de que alguien ha escrito una historia

48 ETTE, Omar, 1996, pp. 98-99; Soto, 1990, p.47.
49 Reinaldo Arenas (2006) Termina el desfile seguido de Adiés a Mama. Barcelona, Tus-
quets. Coleccién Andanzas.
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apdcrifa o espuria sobre ellos (el conocido como “Quijote de Avellaneda”
de 1614) y deciden contradecirla. Una vez los personajes se han conver-
tido en lectores, nadie, ni siquiera su autor, puede ser ya duefio absoluto
de su destino. La lectura, como la realidad con la ficcion, se confunde
con la escritura y viceversa. Esta disolucion de fronteras es clave para
una lectura antipedagdgica de la obra literaria, es quizés su rasgo mas
sustancial. También su fuerza més transgresora, puesto que va al corazon
mismo del orden del discurso, regido por la inmutabilidad seméntica del
simbolo, la univocidad de su significado y la negacion de la diferencia.>®
Para propiciar una lectura realmente educativa de un texto literario debe-
riamos encararlo ligeros de concepto, ingenua y gratuitamente, como un
enamoramiento.

Una lectura antipedagdgica es, sin duda, una lectura enamorada, pero no
locuaz, ni siquiera elocuente; es una lectura interior, callada y sorda ante
los clamores que aprisionan y ahogan las palabras en pura palabreria,
como la que sin rubor suelen producir tantas interpretaciones de la obra
literaria, cuanto mas en estos tiempos de excesos verbales.>! La verbali-
zacion es, por otro lado, uno de los lastres mas comunes de la lectura pe-
dagdgica, porque la pedagogia quiere dar cuenta de todo, expresarlo todo,
clasificarlo todo, programarlo todo, no dejar nada al albur. Pero la lectura
es hermana del silencio. El maestro, vestido de profesor, convierte la
experiencia lectora (intima, silente e inefable) en un espectaculo publico
0 en un experimento social, el testimonio en ejemplo, y la aventura de
educarse en una especie de paquete turistico donde todo ha de estar re-
glado y previsto.

Una lectura antipedagogica es una lectura que se sabe siempre precaria
e insuficiente, que rehisa ofrecer una interpretacion acabada y huye des-
pavorida del espiritu binario con el que, con mirada estructural y animo di-
dactico, suelen leerse y celebrarse los textos literarios en las escuelas y
en otros escenarios publicos. Aln muchos lectores ven en el Quijote la
historia de un pobre loco que ve fantasmas y acomete extravagantes y
graciosas aventuras, y no son pocos los textos pedagdgicos que ponen
precisamente el énfasis en esta condicién “patoldgica” para arrojar luz
sobre el relato y su significado, e incluso extraer una moraleja. Son tam-

50 FOUCAULT, M. 1970.
51 STEINER, George, 1980.
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bién bastantes, sea por ignorancia o por simple malevolencia, los que ha-
blan de Reinaldo Arenas como alguien que confunde literatura y realidad;
un escritor -aseguran- al que una pulsién homosexual desaforada y la
persecucion politica volvieron paranoico y por tanto, muy dado a la exa-
geracion y a la suspicacia en sus afirmaciones y juicios. No es casual que
en los regimenes totalitarios la patologia mental sea un recurso tipico para
“explicar” y hasta para “compadecer” la diferencia o la disidencia.

Por otra parte, el texto literario navega en el tiempo confuso y contradic-
torio de la memoria. Cada lectura lo resucita, lo prolonga y lo acerca a la
eternidad. Al mismo tiempo, cada lectura lo deshace, lo hace caduco y
efimero. Carente de esencia, incierto e inestable, el texto no se atiene a
una temporalidad clara, distinta y predecible. Vay viene, se oculta y re-
aparece y termina burlando todos los cddigos y todos los confinamientos.
Renace de sus cenizas mal apagadas. Nunca es el mismo. Estas cualida-
des lo enfrentan y lo afrontan con la necesaria sujecion al tiempo y a los
intereses temporales (y morales) del mensaje pedag6gico-escolar o de la
lectura escolarizada. Por eso, una lectura antipedagodgica duda de las
celebradas bondades del aprendizaje significativo y la motivacion, colum-
nas vertebrales de la renovacion pedagogica del siglo XX, pues ambos im-
plican una sumisién al contexto “objetivo” y a lo inmediato y no pocas
veces, a lo inmediatamente util. Son por ello principios predilectos para
una razon tecnocientifica, pero no pueden serlo para una razén narrativa
o literaria, para la que sélo se puede comprender lo ético comprendiendo
el valor de lo indtil, de lo que por ser valioso no tiene precio, de lo que se
da sin esperar nada a cambio.52 El tiempo literario, a diferencia del tiempo
pedagdgico, no es un tiempo alineado en una secuencia de partes iguales,
sino un reldmpago, tan intenso como instantdneo. Como escribir, leer es
una incandescencia cuya efimera luz una vez desaparecida puede quedar
en los ojos indefinidamente. Es en ese instante Unico, fugaz pero durade-
ro, donde habita lo bello. Una lectura antipedagdgica de la obra literaria es,
por encima de cualquier otro interés, una lectura amorosa e inocente que
espera confiadamente un encuentro con la belleza. A

52 MELICH, Joan, 2006, p. 31.
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resena

La Escuela Racionalista:
aportaciones para la historia
regional de la educacion

Maria Teresa Gorrochotegui Salas
La Escuela Racionalista a través de algunos textos de José de la Luz Mena

Publicacion digital
Divisién Académica de Educacion y Artes
Universidad Juarez Autbnoma de Tabasco, México, 2007.

El trabajo que nos presenta, en forma de documento digital, Maria Teresa
Gorrochotegui Salas, forma parte de un proyecto de investigacion mas
amplio, referido a las précticas educativas de la escuela racionalista a tra-
vés de la prensa (1924-1934); constituye un rescate sumamente importan-
te para el campo de la investigacion en la historia de la educacion, desde
la perspectiva de los estudios regionales, y aun desde el propio conoci-
miento de una de las propuestas pedagdgicas mas polémicas que se haya
Ilevado a cabo en México, particularmente en la region del sureste mexi-
cano, en particular, y del Golfo de México, en general.

A través de este disco compacto se pone a disposicion del pablico intere-
sado la digitalizacion de tres de las obras mas representativas, dirigidas a
la escuela primaria, del profesor yucateco José de la Luz Mena, uno de
los principales impulsores de la escuela racionalista en la region, cuyas
aportaciones también trascendieron en la redaccion del articulo tercero
constitucional (1917).

En torno al proyecto liberador de la escuela racionalista, antidoto de la
época frente a las practicas obsoletas, ‘irracionales y fanatizadoras’, e
influido por las aportaciones del maestro catalan Francisco Ferrer Guar-
dia, cuya obra se introdujo en México siguiendo el camino de Yucatan,
Tabasco y Veracruz, hasta llegar a Tamaulipas, las obras digitalizadas en
este disco compacto contribuyeron a instrumentalizar estas novedosas
durante las primeras décadas del siglo XX. Su difusion en Tabasco se dio
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a través de las Ediciones Redencion, vinculadas al periodico del mismo
nombre, voz oficial de los maestros que participaron en el proyecto del
gobernador Tomas Garrido Canabal:

De las tortillas de lodo a las ecuaciones de primer grado, cuya
primera edicion se realiz6 en Yucatan hacia 1910, con el propdsito de
ensefiar quebrados y ecuaciones de primer grado, recurriendo a ma-
teriales tales como cartén, papel, cartulina, madera, lata, vidrio, que
aportaran a los nifios otras maneras de visualizar estas operaciones.

A.B.C. socialista para uso de los nifios campesinos (1929), cons-
tituye una cartilla para aprender a leer y a escribir, que recorre el
camino del aprendizaje de letras, silabas, frases, hasta llegar a las
lecturas completas en las que se plantean actividades y valores acor-
des con el proyecto social y cultural que se quiere llevar a cabo.

iSolo la escuela racionalista educa!, publicada por entregas a par-
tir de 1931, opera una critica demoledora hacia una escuela que ya no
respondia a las exigencias sociales de la época y plantea, de manera
sistematica, los fundamentos de la propuesta de una escuela raciona-
lista.

Los tres textos contienen, desde distintas perspectivas, marcas significa-
tivas en relacion con sus legados y circunstancias, como por ejemplo, la
inclusion de simbolos masénicos (portada del A.B.C...), la referencia a
generaciones de maestros comprometidos con la renovacion pedagdgica
(dedicatoria de jSélo la escuela racionalista...), las relaciones con los
congresos pedagdgicos regionales, el epigrafe de Herbert Spencer, quien
fuera uno de los pensadores recurrentes del momento, las constantes
referencias a ligas y asociaciones de distinto tipo afiliadas al proyecto,
entre otras.

El disco compacto de Tere Gorrochotegui, ademas de incursionar en las
nuevas tecnologias para poner a disposicion de los estudiantes y estudio-
sos materiales de primera mano, tiene el mérito de permitir profundizar en
textos de quienes tuvieron la audacia de ser artifices de la educacion y
de una nueva forma de ensefiar.
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En fin, el documento en cuestion es una propuesta que busca asumir
como ocupacion definida el conservar memoria de los procesos formati-
vos de nuestra sociedad y de todo lo que se teje a su alrededor. Tere nos
invita a asomarnos al cuerpo de saberes sobre lo educativo y lo pedagogico
de ese tiempo para obtener elementos que nos permitan el estudio y co-
nocimiento de sus estructuras y su significado social y cultural.

Maria Esther Aguirre Lora
Investigadora en el Instituto de Investigaciones
sobre la Universidad y la Educacién, UNAM.
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Valores en la politica
educativa espanola

Consideraciones sobre la situacion actual con
especial referencia a la presencia de la religion
en el sistema educativo.

Diego Sevilla Merino
Universidad de Granada

Este (salir del ambito de las politicas e incluso de la
politica e ingresar en los turbios dominios de los
simbolos y los mitos) es el riesgo principal al que se

enfrentan los paises democréticos, ya que la politica de
los valores es algo peligroso. Reintroduce divisiones

fundamentales en sociedades cuyo mayor logro
democrético fue precisamente erradicar el
fundamentalismo de la politica. Un debate publico
ilustrado debe ser una disputa sobre politicas, enmarcada
en una comunidad de valores. Por lo tanto, insistir en ello
es un objetivo principal de la politica de la libertad.

Ralf Dahrendorf (2005)

Hemos querido empezar estas paginas con unas palabras que pueden
parecernos en una primera lectura chocantes, pero que vienen a destacar
lo que es el principal objetivo de nuestra reflexion. Pertenecen a alguien
tan prestigioso y con una biografia de tanto equilibrio como Ralf Dahren-
dorf (fil6sofo y sociélogo, aleman y miembro de la Camara de los Lores,
ex rector de la escuela de Economia de Londres y prefecto St. Anthony’s
College de Oxford). En ellas, de forma concisa sefiala a la politica de
valores como algo peligroso y la ve asi por el riesgo que supone intro-
ducir el fundamentalismo en la politica. Para €l, si se hiciese, se pondria
en peligro lo que en su opinidn es lo mas valioso: la libertad en politica y
el debate publico ilustrado como camino para superar las divergencias
y mantener una comunidad de valores. Esta tarea, superar las divergen-
cias y mantener una comunidad de valores, resulta una operacion practi-
camente inevitable cuando hay que pasar de unos objetivos generales a
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programar acciones. La comunidad de valores resultard menos problema-
tica cuanto mas nos movamos en planos tedricos y generales pero, si,
como es inevitable, hay que desarrollar politicas, programas concretos
de accion, entonces disminuyen las coincidencias en prioridades y valora-
ciones. En tales circunstancias es cuando se hace necesario ese debate
publico ilustrado que permite preservar la libertad y mantener unidad y
divergencia por medio del didlogo racional.

Modestamente, éste seria también nuestro proposito en este trabajo.
Deseariamos desarrollar la ilustracion de unas ideas que contienen algo
de chocante, de aparentemente contradictorio pues ésa puede ser nuestra
primera impresion cuando relacionamos libertad, politica y valores. Y ha-
cerlo aportando algo més de luz a nuestro entendimiento, buscando algo
maés de claridad gracias a un mejor conocimiento, a una comprension con
mayor inteligencia, a un esfuerzo por poner en la superficie lo que esté en
el fondo, en la base de este tema.

Nos parece que, en primer lugar, debemos subrayar algunas notas de lo
que es la politica y, concretamente, la politica educativa; en segundo lugar,
entrariamos en la oposicion y las controversias que se producen cuando
la politica aborda la educacion si bien no lo ejemplificaremos en los nume-
rosos temas en los que actualmente se dan en nuestro pais oposicion y
controversias, sino que elegiremos la presencia de la religion en el sistema
educativo por su importancia y por lo mucho que de paradigmatico tiene
para nuestro tema.

Politica y politica educativa

Puesto que nos dirigimos a personas interesadas fundamentalmente en
los aspectos educativos, nos parece conveniente destacar que, en la po-
litica educativa, lo sustantivo es la politica, mientras que la educacion
solo constituye un campo de accion para aquélla, un instrumento del que
servirse para sus objetivos primarios y generales. De este planteamiento
derivaria la conveniencia de ver la relacion entre politica y valores y de
hacerlo destacando de modo especial esa tendencia bipolar a la confron-
tacion y el consenso.

La politica deriva de la sociabilidad del ser humano, de su deseo/necesi-
dad de encontrarse asociado a otros seres humanos con quienes hacerse
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personay vivir mejor satisfaciendo con mas calidad y facilidad sus nece-
sidades. Vale la pena recordar las claras palabras de Aristoteles en el
inicio de su estudio sobre La Politica:

Todo Estado es evidentemente una asociacion, y toda asociacion no se
forma sino en vista de algun bien, puesto que los hombres, cualesquie-
ra que ellos sean, nunca hacen nada sino en vista de lo que les parece
ser bueno. Es claro, por lo tanto, que todas las asociaciones tienden a
un bien de cierta especie (...) (Libro I, capitulo I)

Por lo tanto, es la necesidad/deseo de un bien lo que nos mueve a las
personas a asociarnos; y conseguir ese bien es lo que genera en esa agru-
pacion la fuerza, la energia, el poder a fin de llevar a cabo (e incluso
imponer) las acciones que garanticen su consecucion y que eviten su
pérdida o debilitamiento. Para una comunidad politica, para un Estado,
debiera de tratarse de un bien publico, incluso comun, aceptado por
todos. De ese modo, ese hien se convertiria en un elemento de unién. Pero
raras veces coinciden todos los miembros de una comunidad politica a la
hora de definir o establecer prioridades que jerarquicen una serie de bie-
nes deseables. Salvo en circunstancias extremas (en momentos de luchas
civiles, la unidad del Estado; frente a un gobierno despético, los derechos
civiles y la libertad; ante la dependencia de una potencia exterior, la inde-
pendencia nacional...), lo habitual serd que las coincidencias desaparez-
can en cuanto dejemos las formulaciones generales, imprecisas, ambi-
guas. Utopias e ideologias interpretaran de forma divergente, cuando no
opuesta, ese bien o bienes que debieran convertirse en la finalidad, en el
objetivo de la accion politica. En este terreno no es posible la objetividad,
ni la validez universal. No hay una aprehension directa y univoca de ese
bien comin sino que ya en su definicion, y més aln en su concrecion,
esta mediado por intereses, ideas, creencias, costumbres, usos, mentalida-
des y valoraciones de los grupos y personas de cada sociedad. Entraria-
mos, pues, en el terreno de la divergencia, de la contraposicion, de la po-
Iémica. La finalidad que se proponga como bien publico, siempre estara
histéricamente condicionada, socialmente mediada, ideol6gicamente
interpretada. En este sentido, el estudio de Rubio Carracedo sobre el
Estado justo,! nos muestra, a la vez, la imposibilidad de lograr una fun-
damentacion estrictamente cientifica, objetiva, para la finalidad politica,

1 RUBIO Carracedo, J. 1990.
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pero también el valor y la necesidad de la reflexion ética en ella. Por lo
tanto, los fines en politica son tantos como las metas que un grupo se
puede proponer y nunca hay que olvidar la pluralidad de ideas e intereses
con las que las diferentes personas de un grupo reaccionan ante una si-
tuacion igual.2

Por eso, si antes veiamos el poder como una fuerza que el grupo genera
para conseguir y mantener sus objetivos, ahora comprenderemos que los
diferentes grupos de una sociedad trataran de convertir el poder en un
instrumento a fin de lograr que sus objetivos parciales pasen a ser los del
grupo entero; por lo mismo, para los grupos que no lo logren, el poder se
convertird en una forma de dominio, de imposicion. De este modo, la
politica como espacio publico se transforma en un campo de batalla donde
las diferentes fracciones, cada una definida y cohesionada por sus propios
intereses e ideas, luchan por conseguir el poder. Y, si por parte de quien
ostente el poder, no se renunciard al uso de la coaccidn e incluso de la
violencia fisica para lograrlo, se preferira la seduccion y la persuasion
pues se sitian en el interior de las personas y no solo evitan el desgaste y
la oposicion que antes o después provoca una imposicion forzada sino
que las personas terminaran obedeciendo libremente, por voluntad pro-

pia:

Si es conveniente saber utilizar a los hombres tal y como son, es mucho
mejor convertirlos en aquello que necesitamos que sean; la autoridad
maés absoluta es la que penetra en el interior del hombre y, no sélo se
gjerce sobre las acciones, sino sobre la voluntad. J. J. Rousseau (1755)3

Al sefialar que el mejor camino para dominar a las personas es hacerlo
desde su interior, la perspicacia de Rousseau muestra el papel que jue-
ga la ideologia en orden a la persuasion y seduccién, es decir, la importan-
cia que el poder ha de conceder a las estrategias de dominio que no recu-
rren a la violencia fisica. Aqui estard una de las explicaciones del desem-
barco del Estado en la educacion. Evidentemente no es la Gnica razén y

2 Sobre la importancia y la dificultad de incorporar a la politica educativa las Teorias de la
Justicia, puede verse Bolivar (2005).

3 “S’il est bon de savoir employer les hommes tels qu’ils sont, il vaut beaucoup mieux encore
les rendre tels qu’on a besoin qu’ils soient, I’autorité la plus absolue est celle qui pénetre
jusqu’a I’intérieur de I’homme, et ne s’exerce pas moins sur la volonté que sur les actio-
ns.”
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asi lo han destacado quienes han estudiado la relacion entre el proceso de
formacién de los Estados occidentales contemporaneos y el desarrollo de
los sistemas publicos de educacién.* Pero sin duda tiene gran peso a la
hora de entender los esfuerzos de los Estados para configurar un sistema
educativo nacional. Se hace para contribuir a la riqueza y prosperidad de
la nacién y de las personas;® para asumir por parte del Estado y secula-
rizarlas las funciones sociales que, al igual que en otros campos, realizaba
de otra forma y con otro sentido la Iglesia; pero también sin duda para in-
culcar la identidad nacional 6 pues el Estado necesita no sélo un terri-
torio sino sobre todo unas personas con conciencia de pertenencia al mis-
mo Yy a las que transmitir una serie de valores que les lleven a conformar
su mentalidad y su conducta con los intereses del poder y, més concreta-
mente, del grupo hegeménico que lo controla.” La politica se va alejando,
por lo tanto, de ese bien comdn o general ya que los distintos grupos
sociales querrdn imponer sus planteamientos respecto al bien general y
conseguir que sean sus prioridades las que prevalezcan. También habra
que insistir que, en su funcionamiento, la politica se hace autbnoma frente
alareligion, la ética y la ciencia en orden a sus propios objetivos y reglas
operativas y se enfrentara a ellas en el caso de que se resistan a conver-
tirse en sus aliadas.

4 GREEN, 1990; PUELLES, 2004

5 “¢Es la instruccion publica el primer origen de la prosperidad social? Sin duda. Esta es una
verdad no bien reconocida todavia, o por lo menos no bien apreciada; pero es una ver-
dad. La razén y la experiencia hablan en su apoyo. Las fuentes de la prosperidad social son
muchas; pero todas nacen de un mismo origen, y este origen es la instruccion publica. (...)
Con la instruccién todo se mejora y florece; sin ella todo decae y se arruina en un esta-
do.” (M. G. de Jovellanos,1802: 224)

6 Son muchos los autores que, sobre todo en los afios noventa del pasado siglo, han subraya-
do la funcién de la escuela en la identidad nacional. Habermas (1992) destaca el papel
central que juega en la transformacion de las poblaciones en naciones a través de la atri-
bucién de una arbitrariedad cultural a todas las apariencias naturales; Bourdieu (1994, 115)
habla de la funcién unificadora del Estado en materia de cultura, elemento que se convier-
te en fundamental en la construccién del Estado-nacion; Green (1994, 10) subraya el
papel del sistema nacional de ensefianza en orden a promover el pensamiento establecido
como oficial, la identidad nacional a través de la lengua y la cultura, a inculcar deberes de
acuerdo con los intereses de los grupos ideolégicos dominantes. Y, més concretamente, en
el caso de Espafia contamos con el trabajo de Carolyn P. Boyd (2000).

7 “Porque digamoslo de una vez, la cuestion de ensefianza es cuestion de poder: el que ensefia,
domina; puesto que ensefiar es formar hombres, y hombres amoldados a las miras del que
los adoctrina. Entregar la ensefianza al clero es formar hombres para el clero y no para el
Estado; es trastornar los fines de la sociedad humana; es trasladar el poder de donde debe
estar a quien por su misiébn misma tiene que ser ajeno a todo poder, a todo dominio: es en
suma, hacer soberano al que no debe serlo”. (Gil de Zarate, 1855: I: 117).
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Es comprensible, pues, que se produzcan contradicciones entre los obje-
tivos y valores que propugna la ética de una comunidad y la conducta de
sus politicos. No hay duda de que los mismos miembros de esa comuni-
dad esperan de sus politicos més astucia y eficacia con las que lograr
buenos resultados que ejemplaridad o bondad. Nos encontraremos con
dos campos de la actividad humana que es imposible no relacionarlos y
que, a la vez, es necesario diferenciarlos. Ambos tienen en comun que se
refieren a la accion, la praxis humana. Pero se diferencian por el distinto
criterio de valoracion y justificacion. Asi, lo que es obligatorio en moral no
tiene por qué serlo en politica y aquello que es muy util en politica puede
no ser licito moralmente. Es decir, no coinciden los criterios de los que nos
valemos para juzgar buena o mala, acertada o errénea, una accion en
politica y en moral. Una accion es moralmente buena o mala dependiendo
de su respeto a una norma sin tener en cuenta el resultado de esa accion
(“haz lo que debes con independencia del resultado™); en cambio, el cri-
terio con el que se juzga una accién como buena o mala en politica es el
resultado (*haz lo que sea necesario para conseguir lo que te has pro-
puesto”). Por lo tanto, en politica, y al menos de forma explicita se insiste
en ello desde Magquiavelo,® se proclama que el fin justifica los medios
por lo que Max Weber a principios del siglo XX buscara explicarlo a par-
tir de la distincion entre la ética de la conviccién y la ética de la res-
ponsabilidad:

“(...) hay una incolmable diferencia entre el obrar segin la norma ética
de la conviccidn, que en términos religiosos dice: ‘el cristiano actia
como justo y pone el resultado en manos de Dios’, y el obrar segln la
norma ética de la responsabilidad, segun la cual es necesario respon-
der de las consecuencias (previsibles) de las propias acciones”. (1988,
163-164)

Se trata por lo tanto de dos universos distintos. La Ilamada inmoralidad de
la politica es en realidad una moralidad —si se nos permite asi denominar-

8 A Maquiavelo se le atribuye la idea de que “el fin justifica los medios” y, efectivamente, en
el capitulo XVIII de El Principe (1513) se afirma que, si se consigue el éxito “los medios
seran siempre honorables y alabados por todos” (1996: 73). Sin embargo se ha discutido
si Maquiavelo se identifica con este planteamiento o s6lo lo expone como un hecho so-
cial que él considera hasta decepcionante pues prosigue: “ya que el vulgo se deja cautivar
por la apariencia y el éxito, y en el mundo no hay mas que vulgo”. No se trataria por lo
tanto del fin como finalidad de la accidén politica, sino del éxito como resultado de la ac-
cién y, en consecuencia, no estaria proponiendo un principio o norma de accién en sen-
tido moral.
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la— diferente de la que exige el deber por el deber o de la que supedita la
conducta humana a unos valores de caracter ético o religioso; es la moral
segun la cual se debe hacer todo lo que esté a nuestro alcance para lo-
grar los objetivos propuestos porque, desde el comienzo, el politico sabe
que serd juzgado por el éxito, por los resultados. De ahi que deba ser a la
vez fuerte y astuto, “zorro y ledn”, para conseguir mantener y reforzar su
poder. Sin embargo, llevada esta forma de actuar al limite, una politica
que pretenda funcionar al margen de los valores de la sociedad a la que
ha de servir acabara corrompiéndose a si mismay poniendo en dificulta-
des el mismo funcionamiento de esa sociedad. S. Agustin, en un momen-
to histdrico tan turbulento como los principios del siglo V, lo denunciaba
de forma clara y rotunda. Un poder, sin ética, pierde todo valor y justifi-
cacion, se corrompe y la sociedad debe ser consciente de la necesidad de
considerarlo mera delincuencia y esforzarse para someterlo al peso de la
ley, a sus normas y valores: “Sin la justicia, ¢qué son los reinos sino
grandes bandas de ladrones? ;Qué son las bandas de ladrones sino pe-
querios reinos?”. (De Civitate Dei, 1V, 4)

Oposicion y controversias en politica educativa

Cuando se piensa en lo mejor para un sistema educativo y se trata de
hacerlo con imparcialidad, se suele insistir en la necesidad de estabilidad
en la politica y la legislacion que lo regulan. Es demasiado complejo, inte-
gra a demasiadas instituciones y personas, requiere amplios periodos de
tiempo a fin de que la cultura escolar asimile los cambios como para que
no le resulte perjudicial la frecuencia de reformas por bien intencionadas
que sean.® Por eso -y porque afecta practicamente a toda la poblacion—
se insiste en que la politica educativa tiene que ser de Estado y, en con-
secuencia, objeto de un sélido pacto politico y social en el que participen
partidos politicos, por supuesto, pero también todas las organizaciones
sociales relacionadas con la educacién y, en general, toda la sociedad.1°

9 SARASON, 2003.

10 Son muchos los testimonios que podriamos traer en apoyo de la necesidad de la estabilidad
y del pacto en educacién y, al mismo tiempo, sobre la dificultad de materializarlo derivada,
fundamentalmente, de la utilizacién de la educacién con fines partidistas. Mostraremos
los de dos expertos, el de Manuel de Puelles Benitez, referido a nuestro pais, y el de Juan
Carlos Tedesco, de caracter mas general.

Puelles lo hace precisamente cuando advierte que en 25 afios hemos tenido hasta ocho
grandes leyes en educacion y, por lo tanto, alecciona sobre la necesidad de que un pacto
a todos los niveles evite el constante tejer y destejer en la legislacion educativa:
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Sin embargo, la educacion resulta demasiado importante y atractiva para
los politicos como para que acepten dejarla al margen de sus intereses
partidistas. Como ya hemos dicho, ven en ella un medio para conformar
las nuevas generaciones de acuerdo con sus ideas e intereses y, sobre
todo, un campo del que obtener réditos electorales. La situacion de Espa-
fia es un claro ejemplo de ello pues si se logrd con enorme esfuerzo llegar
a un consenso que se plasmo en el articulo 27 de la Constitucion de
1978,11 ese consenso desaparece cada vez que se elaboran las leyes que

“Estamos hablando, pues, de un pacto entre las fuerzas politicas, un pacto que busque el
minimo comln denominador de la nueva reforma, un pacto por el que se puedan consen-
suar los aspectos basicos de la reforma, y que asegure de esta forma su estabilidad y su
futuro. Obviamente, el terreno de juego es el Parlamento. La educacion, asunto de Estado,
debe ser regulada por una ley organica que, consensuada por todos los grupos parlamenta-
rios, evite las bruscas mutaciones que producen los cambios de gobierno.

Ahora bien, en estos 25 afios se ha producido una profunda transformacion del Estado
disefiado por la Constitucion espafiola. Han nacido nuevos actores junto al poder central:
las comunidades auténomas. [...]

Un pacto autondmico y politico es, pues, necesario. Sin embargo, si de verdad quere-
mos lograr la efectividad de las reformas escolares, es preciso también alcanzar un pac-
to social por la educacion. Hoy dia no se puede acometer una reforma de la educacion
sin contar con la colaboracion de la sociedad civil: hay que contar con la participacion
de los miembros de la comunidad escolar —profesores, padres y alumnos—, asi como con
los grupos sociales que los representan, con los medios de comunicacién y con el asen-
timiento global de la sociedad. Dentro de la sociedad ocupan un lugar relevante el pro-
fesorado y los centros docentes. (2005, 12-14)

Tedesco, en otro contexto, ha sefialado que la educacion necesita la participacion y el
pacto de todos pero que, paraddjicamente, es su importancia (derivada del papel que esta
Illamada a ocupar en la sociedad del conocimiento) quien lo dificulta pues no se quiere re-
nunciar a aprovecharse de ella:

“Reconocer que las estrategias de accion educativa deben ser disefiadas a través de la
participacion de todos los actores sociales, es un lugar comin en la reciente literatura so-
bre politicas educativas. La educacién es un proceso muy complejo, donde la responsabi-
lidad y la autoridad tienen que ser compartidas por los citados actores. A su vez, la conti-
nuidad en la aplicacion de las estrategias de transformacion ha sido reconocida como una
de sus condiciones de éxito, y para que exista continuidad —al menos en contextos demo-
craticos—, es necesaria la existencia de un nivel basico de acuerdo y de compromiso de
esos actores en su aplicacion. [...]

”Sin embargo, la realidad se encargé de demostrar que superar el mero reconocimiento
retérico acerca de la necesidad de concertar las politicas educativas implica enfrentar di-
ficultades muy importantes, algunas especificas de los nuevos escenarios sociales. Por ello,
es posible postular la hipotesis de que el origen de las dificultades para concertar politicas
educativas radica en la propia centralidad que hoy ocupa el conocimiento en la estructura
social. Para decirlo en pocas palabras, en la medida en que la informacion y el conoci-
miento constituyen cada vez mas las variables claves de la distribucién del poder, el con-
trol de su produccién y de su distribucion se convierten en el ambito donde se desarrollan
y se desarrollaran en el futuro los conflictos sociales mas significativos.” (2004, 18-19)

11 Sobre el papel jugado por el consenso en la Constitucion de 1978 y méas concretamente
en lo referido a la educacion pueden verse, entre otros, los estudios La primacia de la
sociedad civil. El proceso de la formacion de la Espafia democratica de Victor Pérez
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desarrollen lo establecido alli. Una y otra vez se constata que el partido
que esta en el poder busca aprovechar su victoria electoral a fin de que la
legislacion refleje al m&ximo sus ideas e intereses, mientras que el partido
que quedo en la oposicion enfatiza sus diferencias, renuncia al acuerdo y
se compromete a sustituir dicha legislacién en cuanto consiga el poder.

En la actualidad somos frecuentemente testigos de las tensiones origina-
das por planteamientos nacionalistas,? politicos, sociales y hasta religio-

Diaz y Espafia en la democracia: 1975-2000. Las claves de la profunda transformacion
de Espafia de Charles Powell. De ellas extraemos estos dos testimonios:

“La Constitucién de 1978 simboliza la convivencia y la reconciliacién nacional entre
las derechas y las izquierdas, entre la iglesia y el anticlericalismo, entre el capitalismo y
los movimientos sociales de reforma, y entre el centro y los nacionalismos periféricos”.
(Pérez Diaz: 1993, 37)

“El articulo méas controvertido [de la Constitucién] fue sin duda el referido a la educa-
cién, que acabaria por contemplar la financiacion de centros privados (mayoritariamente
catélicos) por parte del Estado, aceptandose a cambio el derecho de profesores y padres
a intervenir en el control y la gestion de los mismos”. (Powell: 2001, 225)

El referido articulo 27 suponia que, en contra de lo que habian mantenido hasta en-
tonces, socialistas y comunistas aceptaban la libertad de crear y dirigir centros privados
que ademas podrian ser financiados con fondos publicos, es decir, renunciaban claramente
al modelo postulado en la Alternativa para la ensefianza que exigia que la escuela fuese
Unica, publica, laica, gratuita y autogestionaria (Bozal: 1977). Por su parte, la derecha
reconocia la obligacién del Estado en relacién con el derecho a la educacion y el caracter
publico de la misma de forma que en los centros con financiacién publica habria partici-
pacion de todos los miembros de la comunidad escolar.

12 Concretamente la tension entre el nacionalismo unitario y los periféricos se traslada a la
educacion y mientras el primero quiere preservar y mantener la unidad del sistema educa-
tivo como elemento de unién e identidad nacionales, los segundos buscan igualmente ser-
virse de la educacién para el desarrollo de su identidad nacional en las nuevas generacio-
nes a través de la lengua, la cultura y la historia propias. Victor Pérez Diaz analizaba esta
tensién y en 1993 expresaba su valoracién del Estado de las Autonomias como medio para
superarla.

“La integracion nacional de Espafia ha sido un problema insatisfactoriamente resuelto
en los dos altimos siglos. [...] El nacionalismo espafiol pretendid la integracién de vascos
y catalanes negando sus sentimientos nacionales; los nacionalismos vasco y catalan pre-
tendieron, a su vez, el monopolio de la autoridad politica sobre el territorio que conside-
raron propio [...]. La definicién de estos nacionalismos como excluyentes, e incompati-
bles entre si, -y de las naciones como incompletas si carecian de un estado propio-, y la
voluntad de asimilar a la comunidad nacional las poblaciones residentes en su territorio:
éste fue el repertorio de creencias y actitudes habituales de nuestros nacionalismos peri-
féricos en el siglo XIX, y ha seguido siéndolo en el siglo XX.

[...] [Sin embargo], en términos generales, el sistema politico de las autonomias ha
sido capaz de absorber un volumen considerable de presion y agitacion social” (Pérez-
Diaz: 1993: 237-238 y 249).

En la coyuntura actual habria que moderar su optimismo pues, de una parte, los parti-
dos nacionalistas catalanes y vascos tienden a llevar al maximo sus exigencias de autono-
mia y hasta deseos de independencia total, de otra, el PSOE e Izquierda Unida avanzan
hacia el federalismo como forma de conjugar el mantenimiento de la nacién espafiola
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so0s. De hecho, todos los grupos politicos, ya sea porque consideran que
las leyes educativas tienen un poder casi milagroso en orden a trasmitir
su ideologia a la sociedad, ya sea porque piensan que la educacion puede
ser un elemento donde se visualicen sus diferencias en relacion con otros
partidos y les sirva para conservar e incluso aumentar su electorado, tra-
tan de empapar las leyes educativas de sus planteamientos. Asi, mientras
que entre los grupos conservadores se tiende a la aceptacion de la estruc-
tura social actual a la que consideran casi como natural y piensan que
serfa inGtil y hasta contraproducente intentar cambiarla,? los progresistas
pretenden que la educacién sea un instrumento para transformar la socie-
dad y superar desigualdades que tengan un origen social;1* los conserva-
dores espafioles ponen més énfasis en la idea de Espafia como Unica
nacion y en dotar al gobierno central de amplios poderes sobre el sistema
educativo, mientras que los progresistas apoyan planteamientos federalis-
tas;1% si los primeros quieren atemperar la libertad con el valor que se

con el reconocimiento de nacionalismos culturales, y, de otra, el PP insiste en la unidad,
trata de reforzar el gobierno central y acusa a los otros partidos de propiciar la rotura de
Espafia. (Pueden verse los programas a las elecciones del 2004 de los diferentes partidos
en Documentos. Diario critico. Elecciones 2004: http://www.ociocritico.com/oc/actual/
canales/diario/elecciones04/index.php )

Nota. Las direcciones electrénicas que se citan, si no se indica ninguna fecha, es que
estaban activas cuando se finalizé este texto (9 de marzo de 2006); de no ser asi, se sefiala
la fecha en la que fueron consultadas.

13 Nos referimos a la critica que el pensamiento conservador hace a las reformas progresis-
tas: perversity (futuras consecuencias ‘perversas’, no queridas y hasta contraproducentes)
futility (caracter manipulador y distractivo de lo que sélo tiene una incidencia ‘fatil’, casi
meramente ‘cosmética’) y jeopardy (deteriora o pone en peligro logros previamente con-
seguidos) (Hirschman: 1991).

14 “Los socialistas otorgaremos a la educacion la prioridad politica y presupuestaria basica
en accion de gobierno.

”Impulsaremos una politica educativa que persiga una sociedad mas moderna, mas justa,
mas culta, mas rica y mas cohesionada.” (PSOE: 2004, 166)

15 Comparese en este punto los planteamientos del Partido Popular y de Izquierda Unida en
sus Ultimos programas electorales:

Partido Popular:

El éxito del pacto constitucional, cuyo XXV aniversario acabamos de conmemorar,
consistié en la voluntad de compartir con caracter permanente un proyecto integrador
de convivencia.

La Constitucién se basa en la realidad inequivoca de la nacién espafiola como sujeto
constituyente y en la identificaciéon del pueblo espafiol como el titular de la soberania
nacional.

La Constitucion reconoce y garantiza la autonomia de las nacionalidades y regiones
y la solidaridad entre todas ellas. La distribucidn territorial del poder no puede lesionar
la soberania, la unidad o la indivisibilidad de la Nacion.

(Partido Popular. Elecciones Generales. 2004. p. 363.) (Destacado en negrita en el original.)

Izquierda Unida:
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concede a las normas, la disciplina y el esfuerzo, los segundos le dan
mayor importancia a la emancipacion y el libre desarrollo personales; los
primeros ponen mayor énfasis en la libertad de ensefianza y favorecen la
presencia de instituciones privadas,1® en cambio los segundos desearian
que éstas desaparecieran o tuvieran una presencia puramente residual;’
por altimo, y como veremos detenidamente méas adelante, los primeros
buscan formas para facilitar la ensefianza de la religion catélica dentro de
los programas de ensefianza a la vez que tratan de que no se les pueda
acusar de quebrar la aconfesionalidad constitucional del Estado y los se-
gundos buscan reducir su presencia e importancia con mayor o menor
radicalidad, segun sus pretensiones de conseguir votos entre el electorado
centrista o de situarse inequivocamente a la izquierda.18 Y, claro, en la

Desde IU seguimos haciendo una apuesta clara por un Estado Federal, Plurinacional, De-
mocratico y Solidario, que se puede alcanzar tras un proceso de desarrollo federalizante de
nuestra Constitucion.

Defendemos que tanto este proceso federalizante, mediante la profundizacién del Es-
tado de las Autonomias, como la reforma constitucional se han de contemplar como un
proceso abierto en el que se aspire a conciliar unidad, diversidad y solidaridad en el marco
de la doble federalidad espafiola y europea que propugnamos.

Desde IU defendemos que la iniciativa y el protagonismo del proceso federalizante debe
llevarse desde los parlamentos autonémicos y desde las fuerzas politicas que operan en su
seno. Nuestro grupo parlamentario en las Cortes y la direccion federal deben ser referen-
cias claras en sus ambitos, del impulso y apoyo a dicho proceso. (Izquierda Unida: 2004,
80)

16 La libertad de ensefianza se fundamenta en el derecho que asiste a las familias a que sus
hijos reciban el tipo de educacién conforme a sus convicciones. Implica la libertad de
eleccion de centro docente. Propugnamos una oferta educativa plural, a la que concurran
los centros de titularidad publica y los promovidos por la iniciativa social, que han de
tener garantizado su caracter propio. Para asegurar que, en las ensefianzas legalmente
gratuitas, las familias puedan ejercer la libertad de eleccién de centro sin limitaciones de
caracter socioeconémico, defendemos el sistema de conciertos, que tendra que tener en
cuenta la demanda de las familias. (Partido Popular: 2004: 219)

17 2. Prioridad de la ensefianza publica

Revision de la politica de conciertos educativos, limitando los conciertos a las necesi-
dades de escolarizacion de cada zona y velando escrupulosamente por que se cumplan to-
dos los requisitos para mantener el concierto.

Avanzar hacia la red Unica de centros puablicos, mediante un proceso negociado que
conduzca a la integracion progresiva de la ensefianza sostenida con fondos publicos en
una Unica red publica. (Izquierda Unida: 2004, 27-28)

18 En los Programas electorales de las pasadas elecciones, el Partido Popular no menciona
el tema de la ensefianza de la religién (consideraria que no convendria insistir después de
lo legislado en la Ley de Calidad); el PSOE, dentro de su critica a la Ley de Calidad sugiere
que el PP ha privilegiado la ensefianza de la religion y propone lo que para él seria lo co-
rrecto en una democracia plural

En cuanto a la Ley de Calidad, supone una verdadera contrarreforma de graves con-
secuencias educativas, personales y sociales pues segrega a los alumnos con dificultades,
no prevé medidas eficaces y realistas de apoyo a los que tienen necesidades especificas;
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medida en que una politica o una ley educativas reflejen exclusivamente
planteamientos o intereses de un partido, se hace mas dificil que el con-
junto de la sociedad las acepte y se identifique con ellas.

Hay otros aspectos que ademas de un caracter técnico entran de lleno en
la politica educativa y que los grupos politicos, segln su ideologia e inte-
reses electorales, los abordan de forma partidista. Suelen tener un carac-
ter mas coyuntural. En estos momentos tienen especial relevancia: la
eleccion de centro por parte de las familias; la financiacion de los centros
privados y concretamente de la ensefianza concertada que pertenece en
un elevado porcentaje a instituciones religiosas; el gasto publico en edu-
cacion; la atencién a la diversidad y el fracaso escolar; la autonomia de
los centros y la evaluacion externa de los mismos y especialmente del
alumnado; la distribucion del alumnado emigrante por centros... Con todo,

siembra de obstaculos la progresion escolar; conculca la participacion de los distintos
sectores de la comunidad educativa minimizando el papel de los Consejos Escolares;
recupera la religiéon como asignatura del curriculo a todos los efectos; y, de nuevo, ca-
rece de previsiones financieras.(PSOE, 2004, 167)

Potenciar los valores y atender las necesidades de una Escuela publica y laica en los
términos del art. 27 de la CE. (PSOE, 2004, 167)

En cambio lzquierda Unida se expresa con toda rotundidad:

Para IU, el laicismo es consustancial al Estado democratico. Las creencias religiosas for-
man parte del ambito de lo privado y, por tanto, la ensefianza religiosa debe quedar al
margen de la ensefianza obligatoria y fuera del curriculo escolar. La escuela debe ser un
espacio publico, donde el adoctrinamiento religioso e ideoldgico quede a sus puertas. Abo-
gamos por un modelo de Escuela Laica que eduque sin dogmas en valores humanistas,
cientificos y universales. Una escuela para la formacion de la ciudadania y la educacién en
la igualdad, donde se sientan cémodos tanto no creyentes como creyentes de las diversas
religiones o creencias. La derecha no puede seguir parapetandose en los Acuerdos pactados
con el Vaticano en 1979, ni emprender un viaje de regreso al Estado confesional catélico.

En la Constitucion y en la practica, Espafia debe ser un Estado laico, que garantice la
libertad de pensamiento, que fortalezca la ensefianza publica en los valores ciudadanos y
constitucionales y que respete los distintos credos y religiones.

Propuestas de 1U:

Separacién total de la Iglesia y el Estado.

Derogacion de los Acuerdos con la Santa Sede del afio 1979. Supresion de la finan-
ciacion publica del clero y de la Conferencia Episcopal. Igualdad de trato entre las or-
ganizaciones religiosas y las demas organizaciones no gubernamentales, especialmente
en lo que concierne a la financiacién publica de la asistencia social y otras actividades
de interés publico.

La escuela publica debe ser laica. La religién debe salir de la escuela y del curriculo
escolar. Revision de los conciertos y supresion gradual de los mismos con la reversién de
muchos de estos colegios a la red pablica. Obligacién para todos los centros concerta-
dos de garantizar la coeducacién de alumnado de ambos sexos y acoger al alumnado
inmigrante en idénticas condiciones que en la escuela publica. (Izquierda Unida: 2004,
65)
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por diversos motivos que comentaremos, posiblemente el que se plantea
con mayor radicalidad y en el que parecen son mayores las dificultades
para llegar a un acuerdo es el de la ensefianza de la religion dentro del
sistema educativo.1® Por eso, ante la dificultad de abordar adecuadamen-
te en estas paginas todos los puntos en litigio en la actual politica educa-
tiva espafiola y por el valor paradigmatico que posee, vamos a centrarnos
en la cuestién de la ensefianza religiosa.

La presencia de la religion en el sistema
educativo como problema de politica educativa

La presencia o ausencia de la religidn en el sistema educativo ha sido sin
duda un tema importantisimo en la politica educativa de nuestro pais e
incluso en su politica general. No se trata sélo de un hecho histdrico sino
que, de un modo un tanto excepcional dentro del panorama europeo, lo
sigue siendo un tema vivo en la actualidad. La importancia de la manifes-
tacion celebrada en Madrid el 12 de noviembre de 2005 bastaria para
confirmarnos en la permanencia de la cuestion religiosa en la politica
educativa y la excepcionalidad de nuestro pais en este punto respecto a
los demas paises occidentales,° a excepcion, quizas, de Italia. Puede ser
atil para entender ambas —importancia y excepcionalidad— buscar algunas
claves que traeremos aqui sin pretender aportar conclusiones definitivas

19 En febrero de 2005, la prensa anuncié que se habia logrado un pacto para la reforma edu-
cativa. Con él se superaban las fricciones entre los centros publicos y los concertados y se
perseguia un amplio apoyo politico para una serie de medidas encaminadas a garantizar
un sistema educativo estable y de calidad. Lo habian promovido CC. OO., UGT, las con-
federaciones de padres laicos (CEAPA) y catélicos (CONCAPA), y la federacién de reli-
giosos educadores (FERE) con el concurso de dos personas de reconocido prestigio, Agus-
tin Dosil y Manuel de Puelles. Sin embargo, el tema de la ensefianza de la religién, ante la
dificultad de llegar a un acuerdo, se dejaba en manos del Gobierno y las autoridades religio-
sas. (Moran y Padilla: 2005). Lamentablemente el acuerdo no se cerré, quizas por la pre-
sién de grupos, seguramente politicos, més interesados en mantener la confrontacién que
en solucionar problemas.

20 Convocada fundamentalmente por la Confederacién Catélica Nacional de Padres de Fa-
milia y Padres de Alumnos (CONCAPA) y promovida/apoyada por la Conferencia Epis-
copal Espafiola y la Federacién Espafiola de Religiosos Educadores (FERE), se celebré en
Madrid, el sabado, 12 de noviembre de 2005, una manifestacion que reuniria cientos de
miles de personas (dos millones segin los convocantes, millén y medio segin la Comuni-
dad Auténoma de Madrid, gobernada por el PP, o 407.000 segun la Delegacién del Go-
bierno, dependiente del PSOE.) En cualquier caso, se trat6 de una manifestacion muy
importante aunque no sea ocioso comparar el nimero de manifestantes con los mas de de
nueve millones y medio de votos que tuvo el PP en las elecciones generales del 14 de
marzo de 2004 y los casi once millones del PSOE.
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en una cuestion sobre la que tanto se ha escrito y se escribird, sino sim-
plemente aportar alguna luz para su mejor comprension. Reconocemos,
ademas, que no cabe preciarnos de objetividad sino, como mucho, de una
exposicion honesta de unas ideas que surgen de nuestras convicciones y
estudios.

Entre esas claves destacamos:
a. Una caracterizacion demasiado politica.

Lo mé&s genuino de la politica son las relaciones de poder, las acciones
encaminadas a conseguir o mantener poder entendido como capacidad
de influencia. Y en relacion con la legitima tramitacion parlamentaria de
un proyecto de ley de ensefianza, la actitud de la Conferencia Episcopal
Espafiola, promoviendo/apoyando una abierta oposicion al mismo, es, en
nuestra opinidn, dificil de entender si nos olvidamos del enorme poder que
ha tenido, y considera que tiene, la Iglesia en Espafia y que quiere man-
tener y, a ser posible, incrementar. EI motivo que se invoco fue la libertad
de ensefianza, el derecho de los padres a elegir a elegir para sus hijos una
educacién religiosa y moral acorde con sus convicciones, y el caracter de
las clases de religion en los planes de ensefianza.?! Pero formalmente se
planteé como un tema de poder, de exhibir la fuerza movilizadora de la
Iglesia a fin de que el Gobierno del PSOE calculase los riesgos que su-
pondria no atender sus deseos e intereses. Han sido siglos en los que la
Iglesia se ha sentido un fortisimo poder dentro del Estado y en los que, de

21 “1. Constatamos con gran preocupacion que este Proyecto de Ley Organica de Educacién
no responde a los problemas que tiene la comunidad educativa en cuanto a la formacién
integral de los alumnos. En concreto, no respeta como es debido algunos derechos funda-
mentales, como son el de la libertad de ensefianza; de creacién y direccién de centros
docentes de iniciativa social; el de establecer y garantizar la continuidad del caracter pro-
pio de estos centros; el derecho preferente de los padres a decidir la formacion religiosa y
moral que sus hijos han de recibir y, por consiguiente, el derecho de libre eleccion de cen-
tro educativo.

El criterio de zonificacién como condicién “prioritaria” para la admisién de alumnos
vulnera el derecho fundamental de libertad de ensefianza. (...)

4. No se garantiza de manera suficiente y adecuada el derecho de los padres a que sus
hijos reciban la formacioén religiosa y moral que ellos deseen. Aproximadamente el 80%
de los padres solicita cada afio la ensefianza de la religién catdlica para sus hijos. Es nece-
sario que la ensefianza religiosa, como derecho de los padres, sea una asignatura funda-
mental, de oferta obligatoria para los centros y voluntaria para los alumnos, de tal manera
que el hecho de recibir o no recibir esta ensefianza no suponga discriminacién académica
alguna en la actividad escolar.” (Conferencia Episcopal Espafiola, 2005).
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una parte, ha utilizado al Estado para imponer a la sociedad sus creencias
y normas morales y, de otra, el Estado se ha servido de la Iglesia para su
legitimacidn ideoldgica. Cuando en el siglo XIX el constitucionalismo es-
pafiol inicie su lenta y larga marcha hacia las libertades pablicas, uno de
los derechos més bésicos, el de la libertad de pensamiento y creencias,
estara absolutamente limitado por la confesionalidad y el reconocimiento
de la religion catélica?? y tendréa su correlato en el control de la ensefian-
za.%® La jerarquia catélica en Espafia est4 tan acostumbrada a que las
costumbres y la legislacion se adapten a planteamientos sé6lo exigibles a
los catdlicos que, cuando no ocurre asi, hablan de hostilidad, de persecu-
cion en lugar de neutralidad por parte del Estado o de pérdida de privile-
gios. 2

22 VVéase el articulo 12 de la primera constitucion espafiola (“La religion de la Nacion espa-
fiola es y serd perpetuamente la catélica, apostélica, romana, Unica verdadera. La Nacion
la protege por leyes sabias y justas, y prohibe el ejercicio de cualquiera otra.”). Semejante
reconocimiento y asuncién de obligaciones para con ella encontramos en el 11 de la de
1837, en el 11 de la de 1845, y el 14 de la de 1856; la progresista de 1869 lograra un ti-
mido avance en el articulo 21 (sigue reconociendo la obligacion del Estado de mantener el
culto y los ministros de la religion catélica pero permite a los extranjeros tener otros
cultos, derecho que extiende a los espafioles que profesen otra religién) pero se volvera a
la confesionalidad en la de 1876. De esta situacion se pasard bruscamente a la laicidad de
la de 1931 que en su articulo 26 considera a las confesiones religiosas como asociaciones
que han de ser sometidas a una ley especial y prohibe que los poderes publicos las apoyen
econémicamente (http://www.constitucion.es/otras constituciones/espana). En la actual de
1978, el democristiano de la UCD vy catedratico de Derecho Constitucional, Oscar Alzaga,
conseguira que el articulo 16 garantice la libertad ideolégica, religiosa y de culto, niegue a
cualquier confesion carécter estatal y a la vez obligue al Estado a tener en cuenta las
creencias religiosas y a mantener relaciones de cooperacién con la Iglesia Catélica y las
demas confesiones religiosas (Alzaga, 1978, 189-197).

23 VVéase los articulos 1, 2 y 3 del Concordato de 1851 (Ministerio de Educacién y Ciencia,
1985: 240-241), y los articulos 1, 26, 27 y 28 del Concordato de 1953 (BOE:
19.10.1953) y el Acuerdo entre el Estado Espafiola y la Santa Sede sobre Ensefianza y
Asuntos Culturales (BOE: 15. 12. 1979).

24 Hay una tendencia por parte de la jerarquia a considerar que se ataca a la Iglesia cuando se
considera que otros creyentes 0 no creyentes puedan tener los mismos derechos de los
catélicos o cuando se le niega a la Iglesia, y por lo tanto a su doctrina y a la moral, una
relevancia o preeminencia social en Espafia. La conducta mas relevante en este sentido
quizés provenga del Cardenal Julian Herranz, espafiol, miembro del Opus Dei y Presidente
del Pontificio Consejo de la Santa Sede para los Textos Legislativos, que aprovecha cual-
quier oportunidad para animar a los obispos espafioles (utiliza los términos “verdad” y
“gallardia”, como si se tratase de arengar a “cruzados” que se han de aprestar para luchar
contra los infieles) a oponerse a lo que adjetiva como “fundamentalismo laicista” o “lai-
cismo agresivo” y rechaza como injusta una “indiscriminada nivelacién juridica entre
todas las religiones, poniendo en todo a la Iglesia catdlica a la misma altura que cualquier
otra comunidad religiosa o secta” o al “totalitarismo ideolégico” ABC, 01.02.2006.
(http://www.aciprensa.com/Cardenales/  herranz.htm.)

Y quizas desde el interior de la Iglesia no se perciba (y menos aln desde el interior del
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Esta es, en nuestra opinién, una de las claves para entender toda la acti-
vidad desarrollada por la mayoria de los obispos espafioles en relacion con

la tramitacion del Proyecto de Ley Organica de Educacion (LOE).

b. Un contenido notoriamente parcial.

El gran valor de la Constitucion de 1978 fue que las principales fuerzas
politicas aceptaron el consenso como procedimiento para elaborarla. En
lugar de imponer sus ideas o intereses apoyandose en su fuerza parlamen-
taria, el texto final seria fruto del consenso, es decir, nadie se sentiria
excluido ni nadie lo reconoceria como propio al cien por cien, sino que
integraria planteamientos de todos y no recogeria completamente los de
nadie. Y uno de los mejores exponentes es el articulo referido a la educa-
cion, el 27, especialmente en su apartado 1: “Todos tienen derecho a la
educacién. Se reconoce la libertad de ensefianza.” En él se integra lo mas
genuino de la izquierda (intervencion del Estado para garantizar la pres-
tacién de un servicio en condiciones basicas de igualdad) y de la derecha
(la libertad de personas y grupos sociales para promover y dirigir centros
que el Estado ha de respetar). Presentar s6lo una parte omitiendo la otra
es desfigurar lo que la Constitucion prescribe en relacion con la educa-
cion. Por eso nos resulta extrafio que la Comision Permanente de la Con-
ferencia Episcopal, en su advertencia ya citada (véase nota 18), solo de-
fienda los valores que en materia de educacion siempre ha defendido la
derecha (libertad de ensefianza; de creacion y direccion de centros do-
centes; de establecer y garantizar la continuidad del caracter propio de

Vaticano) pero quienes en Espafia consideran que deberia darse un laicismo como el de
Francia (posicién absolutamente legitima) o todavia les duele la prepotencia de la Iglesia
durante el franquismo y su alianza con el mismo, les parece un sarcasmo que se queje una
Iglesia que tiene un tratamiento privilegiado (exenciones de impuestos o un tratamiento
diferente en algunas leyes) y que estd en muy buena parte financiada por el Estado pues a
pesar de que en los Acuerdos de 1979 se comprometi6 a lograr su autofinanciacién, ha pa-
sado mas de un cuarto de siglo y no ha cumplido dicho compromiso (Sebastian, 2005). En
el afio 2006, la Iglesia recibira del Estado 144 millones de euros, cantidad que proviene de
quienes expresan en el IRPF su deseo de contribuir al sostenimiento de la Iglesia con
0.52% de sus impuestos pero que el Estado ha de complementar pues la mayoria de los
que se confiesan como cat6licos no marcan la casilla correspondiente en su declaracién y
por eso no se llega al 85% de lo que el Estado finalmente aporta a la Iglesia por este con-
cepto. Aparte de esta asignacion (144 millones de euros en el 2006) esta el pago de unos
15.000 profesores de religion (mas de 500 millones de euros), de los capellanes de hospi-
tales, ejército, prisiones..., las ya mencionadas exenciones de impuestos... (http:/
www.imfegranada.es/cescuela /Laico/Finanzas.htm#Velasco).
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estos centros; derecho de los padres a decidir la formacion religiosa y
moral de sus hijos; derecho de libre eleccidn de centro educativo), como
si fuese un grupo liberal, e ignorase cuanto tiene relacion con la igualdad
y la justicia, como si estos valores no tuvieran nada que ver con el Evan-
gelio.?

Todos sabemos la importancia de la libertad en educacion, pero también
no es dificil prever los resultados a los que conduce sélo preocuparse por
ella. Si el Estado se limita a garantizarla, es l6gico que las familias con
mas interés por la educacion y mas posibilidades de atender ese interés
buscaran para sus hijos los centros que consideren mejores; en cambio,
las familias con menos interés 0 menos posibilidades de atenderlo, se
conformarén con llevar a los suyos a los centros donde queden plazas. De
este modo, aunque sélo sea por la composicién del alumnado, seran total-
mente distintas las oportunidades de formacion y los estilos educativos
que acabaran teniendo unos centros y otros; y también la escolarizacion
contribuird no a la integracién social sino a consolidar y desarrollar una so-
ciedad dual y fraccionada. Y esto no son elucubraciones sino que se trata
de algo ampliamente constatado.26

Si este fuese el planteamiento, insistimos, de un grupo liberal, habria que
reconocerle la maxima coherencia, pero, a partir de algunos pasajes del
Evangelio (las Bienaventuranzas o el relato del Juicio Final en Mt 5, 3-12
y 25, 31-45), cabria esperar algo muy distinto de los responsables de la
Iglesia, cabria incluso esperar un compromiso a favor de los mas necesi-
tados, incluso a favor de una sociedad mas justa, mas integrada, con
menos desigualdades, con menos fractura social.

Habria algo més. Nos parece que se peca, por lo menos, de ingenuidad,
cuando se ve defender a la Iglesia con tanta energia el derecho de los
padres a elegir centro y vincularlo al derecho a una educacion acorde con
las convicciones morales y religiosas. Son muchos los motivos que pueden
influir en una familia a la hora de la eleccién del centro educativo para
sus hijos (proximidad al domicilio, calidad de la ensefianza y de la gestion,
trato del profesorado, instalaciones, prestigio, tipo de alumnado que lo fre-

25 Comparese las notas 13 y 18 y valérese las coincidencias del Programa electoral del PP
y la postura de la Iglesia ante el Proyecto de Ley Organica de Educacion.
26 BONAL, 2003: 80; 2006; BRINGHOUSE, 2000; TIANA, 2002.
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cuenta e imagen del centro en la ciudad, mayor o menor disciplina, clima
de convivencia entre los alumnos o de conflictividad, nivel de exigencia
académica y motivacion en los estudios...). Por eso, sin negar que habra
familias para las que serdn muy importante los aspectos religiosos y mo-
rales, creemos que para la gran mayoria tendrdn mas peso otro tipo de
motivos. Para nosotros, la intensa defensa del derecho de eleccion de
centros por parte de la Iglesia muestra un deseo de conservar “la cliente-
la” de sus centros concertados, es decir, se orienta, consciente o incons-
cientemente, a facilitar a la clase media la eleccion para sus hijos de unos
centros donde piensan van a encontrar una buena formacion académica
y un ambiente social afin al suyo.

¢. Un planteamiento excesivamente legal para un tema religioso

La jerarquia no ha dejado de reclamar para la asignatura de religion lo
estipulado en los Acuerdos entre la Santa Sede y el Estado espafiol
sobre Ensefianza y Asuntos Culturales de 1979. Si no entramos en
polémicas,?’ es indiscutible que tiene absoluto derecho para exigir lo alli
estipulado,?® si bien no les vendria mal pensar que extremar las reclama-
ciones puede conducir a un efecto contrario al deseado, a la modificacion,
suspension y hasta anulacion de los Acuerdos. Pero es cierto que desde
el punto de vista legal, no hay nada que objetar. Otra cosa es si nos pre-
guntamos, como nos gustaria hacer a continuacion, sobre la relacién de-
seable entre la religion y el derecho y, en este sentido, sobre las actitudes
que debieran ser las propias de las autoridades religiosas en este punto.

27 Entre los grupos de izquierda o laicistas existe un movimiento (ver, por ejemplo
www.concordato.org) que pretende la denuncia de los Acuerdos y la ausencia de relaciones
entre la Iglesia y el Estado espafiol. Para ellos, el hecho de que los Acuerdos se firmasen
el 3 de enero de 1979 (la Constitucién se publicé en el BOE el 29 de diciembre de 1978),
con el Parlamento practicamente disuelto (de hecho habria que esperar al 4 de diciembre,
once meses después para su ratificacién) y como resultado de una negociacién mas que
discreta, no deja de ser una muestra mas de los peajes que tuvo que pagar la transicién
democratica a causa de su debilidad y del oportunismo de la Iglesia para obtener beneficios
aprovechandose de dicha situacion.

28 Entre las precisiones mas importantes de estos Acuerdos estan:

- en todos los centros, la educacion sera respetuosa con la ética cristiana y los derechos
de los padres sobre la formacion moral y religiosa de sus hijos (art. 1);

- los planes de ensefianza incluirén la ensefianza de la religién “en condiciones equipara-
bles a las demas disciplinas fundamentales”;

- cada afio escolar, el Ordinario diocesano indicara las personas que la autoridad académi-
ca designard para impartir la ensefianza religiosa (art. 3). (BOE, 15. 12. 1979).
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Cuando pensamos en la religion, nos estamos situando en el terreno de la
fe, de la aceptacion libre y personal de unas creencias y de unas normas
morales derivadas de ellas. Esa fe dara lugar a manifestaciones externas,
evidentemente, pero surge y se desarrolla en el ambito mas intimo de las
personas, su conciencia. En cambio, cuando pensamos en el derecho,
nos estamos refiriendo a un conjunto de normas que van a regular la con-
ducta externa y social de un grupo humano; tiene como peculiar su carac-
ter obligatorio por lo que pueden ser impuestas coactivamente. Cierta-
mente el derecho debe impedir que se obstaculice o coarte la libertad
religiosa de los creyentes, tanto individual como colectivamente. Pero,
aparte de esto, ¢qué méas puede esperar la Iglesia del derecho? ¢(Que
contribuya al desarrollo de algo tan personal y libre como la fe? Haciendo
de la ensefianza religiosa una asignatura més, exigiendo que se evalue
como cualquier otra y que cuente para pasar o repetir curso o para obte-
ner becas o0 acceso a estudios con limitacion de plazas, se podra motivar
y controlar la adquisicion de los conocimientos relacionados con la religion
de los alumnos que la cursen. ¢Es eso Unicamente lo que pretende la Igle-
sia? ¢ Esta satisfecha con los resultados que obtuvo durante la dictadura
franquista cuando el estudio y la préctica de la religion catolica eran obli-
gatorias para todos? ¢Le parece una actuacion adecuada en la sociedad
espariola actual?

A través de las encuestas socioldgicas, estd mas que comprobado que la
sociedad espafiola, muy mayoritariamente, se define como catolica, vin-
cula sus tradiciones y fiestas a la religion cat6lica y acude a la Iglesia en
los momentos de una especial trascendencia en su vida (bautizo, primera
comunién, boda, funerales...). Pero nadie niega que se esta descristiani-
zando, que en sus valores y normas de conducta cada vez tiene menos
en cuenta la doctrina de la Iglesia.?® Ante esta situacion, nos parece que

29 De acuerdo con las informaciones que proporciona el CIS (2002), 8 de cada 10 espafio-
les se define como catdlico, pero sélo una cuarta parte acude a la Iglesia semanalmente y
la mitad no acude nunca o pocas veces al afio; el 94.5% ha bautizado a sus hijos y el 92.6%
ha celebrado su primera comunién; pero a 6 de cada 10, cuando tienen que tomar una
decisiéon importante, las propias creencias les importan poco o nada; la influencia de la
religién en la sociedad espafiola, para 7 de cada 10 es menor que antes y 6 de cada 10
piensan que disminuira en el futuro...Estas mismas tendencias se analizan y valoran con
profundidad por Javier Elzo (2000) que pone de manifiesto que para muchos espafioles la
pertenencia a la religién catélica es puramente externa y simbdlica y, aunque no carezca
de valor, tiene una influencia muy escasa en sus vidas. Su interés por la religién y su sen-
tido religioso es muy bajo y prestan poca atencién a los mensajes de la Iglesia, confian
poco en ella y la valoran escasamente.
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la solucion depende fundamentalmente de la vitalidad de los movimientos
cristianos, de la fe y del compromiso de los creyentes y no de la fuerza
de las leyes.30 El problema esté en la vitalidad de la Iglesia, en la presen-
cia en ella de pensadores, artistas, cientificos, personalidades valiosas,
grupos de jovenes entusiastas y, sin embargo, poco de todo esto se ve.
Ademas, disminuye el nimero de sacerdotes vy, al escasear las vocacio-
nes, su edad media es cada vez mas alta.3! Sinceramente, nos parece que
el problema para la Iglesia espafiola esta en la menor vivencia personal
de la fe, en que cada vez son menos los hogares esparioles donde se

30 Las posturas de diversas autoridades eclesiasticas, sin llegar a la contradiccion, destacan
aspectos y estrategias bastante diferentes. El influyente Cardenal Arzobispo de Madrid,
anterior Presidente de al Conferencia Episcopal y al que tan sélo le falté un voto de los
76 obispos para alcanzar en la votacion los dos tercios necesarios para acceder a conseguir
un tercer mandato, no niega su importancia pero tiene una gran confianza en el pasado,
en la relacion entre religion y cultura y quizas por ello valore tanto lo juridico y lo insti-
tucional para afrontar el problema: “Por lo demas, en Espafia la misién de la Iglesia no
se encuentra con una cultura extrafia y ajena a sus claves mas propias. Es una triste
verdad que el modo de vida de nuestro Pais, en cuanto éste forma parte de la llamada cul-
tura publica occidental moderna, “se aleja consciente y decididamente de la fe cristiana y
camina hacia un humanismo inmanentista” [26] . Pero también es verdad esperanzadora
que las raices mas profundas de nuestro modo de vivir y de entender la vida son tan vie-
jas como el cristianismo y siguen aportando a la cultura espafola la savia de la fe de
Cristo. (...) Por todo ello, la misién religiosa de la Iglesia es hoy de una gran relevancia,
también cultural, para nuestra sociedad. No es una mision facil, pero sumamente estimu-
lante y necesaria para el presente y el futuro de una Espafia en justicia y libertad” (Rouco,
2004). (Somos nosotros quienes hemos subrayado algunos términos con negrita.)

Otros, como el Arzobispo de Pamplona, se diria que lo ven con mas gravedad y urgen
una mayor diferenciaciéon y compromiso de los catélicos: “Ante todo, nuestra Iglesia, ne-
cesita clarificarse mas, diferenciarse mas en el conjunto de la sociedad espafiola que aun-
que conserve muchos elementos cristianos ya no es cristiana de corazén. Todo lo que
queramos hacer como cristianos en nuestro mundo se sustenta sobre la existencia de
comunidades cristianas, mas 0 menos numerosas, pero sinceramente entusiasmadas con
su vocacion cristiana, claramente conscientes de si mismas, dispuestas a vivir la vida
personal, familiar y social de acuerdo con el evangelio de Cristo y la doctrina de la Iglesia,
sin temor a ser criticadas por los poderes de este mundo, capaces de presentar los conte-
nidos de la salvacion de Dios y hacerla operativa en las actuaciones y relaciones de la vida
social concreta y verdadera.

Bien est4, por ejemplo, mantener unos acuerdos con el Estado espafiol que reconozcan
el derecho de los catélicos a una ensefianza catdlica para sus hijos en el seno de la escuela
publica. Pero estos instrumentos juridicos pierden fuerza si luego no hay una comunidad
de familias cristianas, que valoren la educacion religiosa de sus hijos como un bien de pri-
mer orden y sean capaces de defender este derecho por todos los procedimientos legiti-
mos que ofrece una organizacién democratica de la sociedad.” (Sebastian, 2004). (Somos
nosotros quienes hemos subrayado algunos términos con negrita.)

31 Segln la informacién estadistica de la Iglesia espafiola, en el afio 2000, habia 19.825 cu-
ras seculares, de los que 10.378 estaban en activo y 8.134 se habian jubilado, es decir, de
cada 10, 6 estaban en activo y 4 estaban jubilados (los sacerdotes se jubilan a los 75 afios).
(http://www.interrogantes.net/includes/documento.php?ldDoc=2070&1dSec=137).
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trasmite, en la casi inexistencia de grupos cristianos juveniles y no en una
interesada formulacion de obligaciones legales.

d. Una ensefianza religiosa poco eficaz

La Iglesia espafiola exhibe con satisfaccion la alta demanda de ensefianza
religiosa.32 Con todo, los datos ya no son tan satisfactorios cuando se
desglosan por niveles pues a medida que sube la edad de los escolares,
desciende la demanda.3?

De todos modos, con independencia de la importancia que se dé a esa de-
manda, convendria tener en cuenta las valoraciones que se hacen en los
estudios sobre el tema. En este sentido, Fernandez Almenara, sacerdote
y profesor de religion en Magisterio, nos hace advertencias muy serias:

Dos grandes objetivos de la ensefianza religiosa escolar no se consi-
guen, y los otros apenas si obtienen un aprobado. (...) Lejos de alcan-
zarse quedan “apertura del alumno a la experiencia religiosa y ofre-
cimiento de una respuesta de sentido ultimo de la vida” con un
38,2%, y “didlogo abierto con las deméas propuestas culturales™ con
un 39%. Significa que sdlo se logran los objetivos mas directamente re-
lacionados con la identidad cristiana, y quedan sin lograrse los relati-
vos al hecho religioso y al didlogo entre la fe y la cultura. Nos parece
grave esta conclusidn, porque si no se da ese dialogo abierto, respe-
tuoso y critico con otros campos del saber en un proceso interdiscipli-
nar, la Religién y Moral Cat6lica no serd una modalidad integrada den-
tro del marco curricular, y por tanto, no se insertara en una visién glo-
balizadora de la educacion. De igual modo, al no alcanzarse satisfacto-

32 “;Por qué no ha de ser posible responder a la demanda de un altisimo porcentaje de pa-
dres que, en ejercicio de su derecho constitucional, solicitan la ensefianza de la Religién
catélica para sus hijos? No se trata de privilegiar ni de discriminar a nadie, sino de posibi-
litar el ejercicio real y pleno de un derecho tan basico como es el derecho a la educacién.
Naturalmente, ni la Ley establece ni nosotros pedimos que la ensefianza de la Religion
catélica sea obligatoria para todos. Si deseamos que quienes la solicitan libremente, en esa
especie de plebiscito que se repite afio tras afio, puedan recibirla en condiciones fiables y
dignas, no discriminatorias, segln lo previsto en el correspondiente Acuerdo entre la Santa
Sede y el Estado Espafiol”. (Rouco, 2004).

33 El porcentaje de alumnado que solicité ensefianza de religion catélica fue en Primaria el
81.0%, en ESO, el 61.5% y en Bachillerato, el 51.4%. Por Comunidades Auténomas, los
porcentajes mas altos los da Andalucia (93.0, 73.4, 57.2 respectivamente) y los mas ba-
jos, en Primaria y ESO, Catalufia (52.0 y 40.0 respectivamente) y en Bachillerato, la
Comunidad Valenciana (23.2): (http://www.mec.es/mecd/estadisticas/educativas/cee/2006/
E3-E_Religion.pdf).
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riamente la apertura del alumno a la trascendencia y al ofrecimiento de
una respuesta de sentido ultimo de la vida con todas sus implicaciones
éticas de tal modo que el significado Gltimo de su existencia le permita
alcanzar una vision globalizada, se esta defraudando algo fundamental
de la ensefianza religiosa. Nos parece tanto méas grave esta deficiente
consecucién, por cuanto se trata de los dos aspectos inabordables
desde otros saberes y que son competencia directa de 1a “Religion” (la
cuestion de la trascendencia y lo referente al sentido de la vida).3*

La mayor parte de los profesores (el 83,3%) se queja del poco o nulo
interés de los padres por la formacion religiosa de sus hijos. (...) Nos da
la sensacion de que padres y profesores trabajan en paralelo en lo que
se refiere a la educacidn de los hijos. Al ser preguntados en otro lugar
sobre su grado de satisfaccion con los padres, el 64,9% declara que
esta ““satisfecho’. Parecen dar a entender los profesores de religion que
se contentan s6lo con que hayan optado por esta asignatura, sin que
esto implique crear una positiva relacién de comunicacion.?

Si no se consiguen los objetivos méas importantes y especificos de la en-
sefianza escolar de la religion, si padres y profesores (de religion) “traba-
jan en paralelo”, ;qué sentido tiene conceder tanto valor y entregar tanto
tiempo y energias en estatus legal de la clase de religién? ¢No da la sen-
sacion de que se estd optando por la postura del avestruz en lugar de
afrontar el problema de la transmision de la fe en una sociedad que, como
expresaba Monsefior Fernando Sebastian, “ya no es cristiana en su cora-
z6n?

Pero, si en lugar de fijar nuestra atencién en la infancia como hace Fer-
nandez Almenara, lo hacemos en la juventud, la eficacia de los medios
que utiliza la Iglesia para la evangelizacion de las futuras generaciones
resulta todavia mas cuestionable. El Informe “Jovenes 2000 y Religion”,
de la Fundacion Santa Maria, también insiste en la progresiva descristia-
nizacion, en la insuficiencia de los medios que utiliza la Iglesia frente a ella
y en la escasa influencia que las medidas legales e institucionales, en so-
litario, ante este problema.36

34 FERNANDEZ A., 2003: 181
35 FERNANDEZ A., 2003: 182-183
36 Alli encontramos afirmaciones como las siguientes:
- Desde 1989 se esté4 produciendo un fuerte aumento de la opacidad, de la oscuridad del
Mensaje de la Iglesia, que no llega, o llega con cuentagotas y a menudo distorsionado, a los
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Ante todas estas alarmas, ¢no seria necesario que la Conferencia Episco-
pal se plantease si no deberia volcarse en otras estrategias en lugar de
buscar el apoyo de los grupos politicos y conceder tanta importancia a los
aspectos legales?

e. Una imagen demasiado politizada de la Iglesia

La independencia de la Iglesia de la dindmica del Estado es hoy més
imprescindible que nunca porque su mensaje de valores ni puede ni
debe contaminarse con la adherencia de intereses coyunturales ni con-
dicionarse a coordinaciones politicas de conveniencia. Si la izquierda se
enfrenta de forma sectaria contra la Iglesia, se confundirg; si la derecha
cree encontrar en la fuerza de la Iglesia un arsenal de municién adicional
al propio, también se confundira y si la jerarquia pretende que en tiem-
pos historicos distintos funcionen las mismas inercias, incurrird tam-
bién en un lamentable error.

José Antonio Zarzalejos®’

Nos hemos permitido traer esta larga cita, ademas de por su contenido,
por ser del Director del ABC que, como se sabe, es un periddico méas
bien préximo a valores conservadores y religiosos. Y que asi se exprese
el Director de este periodico unos dias después de la famosa manifesta-
cion es harto elocuente. El periodista advierte a la izquierda (debe evitar
el sectarismo); advierte a la derecha (no debe utilizar a la Iglesia); pero la
mayor advertencia es para la Iglesia: no debe contaminar su mensaje con
intereses coyunturales ni condicionarse a politicas por conveniencia.

jovenes. Esta opacidad ha de ser tenida en cuenta especialmente al abordar el tema de las
creencias religiosas juveniles.

- Asisten a Misa al menos una vez al mes el 21%, mientras que un 57% no lo hacen
nunca o casi nunca, con las previsibles excepciones de los catélicos de practica religiosa
regular.

- S6lo un 10% de los jovenes que se declaran como catélicos practicantes cree que la
Iglesia esté ofertando ideas y valores validos para orientarse en la vida.

También relativiza la importancia del centro (en los centros religiosos se declaran ca-
télicos practicantes el 44%, frente a un 33% en los publicos), y de la legislacion educativa
pues, si es comln a todas las Comunidades Auténomas, habra que acudir a otras influen-
cias para explicar las diferencias que se dan entre los jovenes de ellas (Andalucia figura en
cabeza, con un 63% de jovenes cat6licos de préctica regular u ocasional, seguida de cer-
ca por Castilla y Ledn (50%), Madrid y el Pais Vasco (ambos un 34%), y la Comunidad
Valenciana (30%), y muy alejada del pelotén de cabeza, Catalufia, con un 21% de practi-
cantes, y un 54% de no religiosos). (Gonzélez- Anleo, 2004). (También: http://
www.profes.net/rep_documentos/Noticias/Jovenes2000.pdf).

37 ZARZALEJOS, J.A., 2005.
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El Evangelio, con meridiana claridad, avisa que de nada le sirve al hom-
bre ganar el mundo entero si pierde su alma (Mc 8,37); también Jesus
respondié molesto cuando pretendieron mezclarle en cuestiones politicas
pues su mision era de otro orden (“Dad al César lo que es del César y a
Dios lo que es de Dios”, Mt 22.21). ;Qué obtendré la Iglesia implicAndo-
se en este tipo de acciones que le compense la pérdida de nitidez y clari-
dad de su misi6n evangelizadora?

Sin duda la sabiduria de los prelados sabré encontrar una interpretacion
que no desautorice sus “coincidencias” con un determinado partido poli-
tico,38 pero cuando la sociedad capta algunas imagenes no afina tanto en
sus juicios y la ve como una Iglesia que tiene demasiado poder y que trata
de intervenir demasiado en el poder politico.3°

38 Un periodista nada sospechoso, Fernando Onega, en un periédico como La Vanguardia
escribi6 en relacion con la manifestacion: “Estamos ante el poder eclesiastico que se alza.
Y cuando el PP lo respalda, estamos ante un aprovechamiento politico del descontento.
Es la fe politizada y la politica canonizada. Es la alianza de la cruz y la gaviota. Es la fu-
sién de la derecha y la Iglesia (...)” (2005).

39 En una Encuesta realizada por el Instituto Opina para la Cadena Ser el 17 de noviembre,
cinco dias después de la manifestacion, se obtuvieron las siguientes respuestas:

1. El Estado espafiol financia a la Iglesia Catélica con 3.000 millones de euros (medio
billén de pesetas) ;Cree usted que el Estado debe mantener la aportacion de fondos publi-
cos o la Iglesia deberia autofinanciarse?: El Estado debe aportar fondos publicos:
27,3%; La Iglesia debe autofinanciarse. 63,4%; No sabe: 7,9%; No responde: 1,4%.

2. La Iglesia espafiola también estd exenta de pago de impuestos como el IVA o los bie-
nes inmuebles. ;Cree usted que la Iglesia Catélica tiene una situacion de privilegio en Es-
pafia?: Si: 78,7%; No: 15,0%; No sabe: 6,0%; No responde: 0,3.

3. ¢Cree usted que la capacidad de influencia de la Iglesia Catélica en Espafia debe au-
mentar o disminuir?: Aumentar: 14,1%; Mantenerse igual: 24,5; Disminuir: 52,0%; No
sabe: 8,5%; No responde; 0,9%.

4. (A usted, le parece bien o mal que la Conferencia Episcopal haya apoyado en los ul-
timos meses varias manifestaciones contra el Gobierno?: Bien: 27,1%; Indiferente: 6,6%;
Mal: 59,3%; No sabe: 5,8%; No responde: 1,2%.

5. ¢Cree usted que algunos Obispos estan actuando de forma coordinada con el PP para
desgastar al gobierno?; Si: 55,0%; No: 25.9 %; No sabe: 18.1%; No responde: 1%.
(http://www.cadenaser.com/static/pulsometro/anteriores/encuesta_051121.htm)

Si comparamos estas respuestas con las de otras preguntas, en cierto modo similares,
que hizo el CIS en 2002 (por lo tanto, cuando el PP gobernaba con mayoria absoluta),
podriamos concluir que no le sirvieron aquellas para orientar su conducta y que no ha sido
positivo para la imagen de la Iglesia su forma de oponerse a los proyectos legislativos del
actual Gobierno Socialista. Asi, en dicha encuesta, encontramos las siguientes respuestas:

A la pregunta 21:

- Las autoridades religiosas no deberian intentar influir en lo que la gente vota en las
elecciones: Muy de acuerdo: 49%; De acuerdo: 33.3%; Ni de acuerdo ni en desacuerdo:
6.5%; En desacuerdo: 4.6; Muy en desacuerdo: 1.6%; No sabe: 4.3%; No contesta: 0.6.

- Las autoridades religiosas no deberian intentar influir en las decisiones del Gobierno:
Muy de acuerdo: 47.1%; De acuerdo: 34.0; Ni de acuerdo ni en desacuerdo: 7.2%; En
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Por lo tanto, para nosotros, de nuevo se remacha la cuestién de si, en
orden a su principal mision, gana o pierde la Iglesia cuando se implica tan
visiblemente en estas cuestiones.

f. Unas actitudes insuficientemente laicas

La oposicion entre cristianismo y laicidad no tiene razdn de ser. No es
bueno simplificar el discurso sobre cuestiones tan complejas. Seria una
necedad resucitar ahora el maniqueismo que dio lugar a la famosa
“cuestion religiosa”. Una de las notas mas caracteristicas de la identi-
dad europea -respecto a otras civilizaciones- radica en la neta separa-
cion, fontal en el evangelio, entre la accidn politica y la religion. (...) Y
cuando no ha sido asf, la Iglesia misma se llené de nubarrones.

José Maria Martin Patino, S. J.40

iQué nitida parece la cuestion del laicismo en las palabras del Presidente
de la Fundacién Encuentro que fue Vicario de la diocesis de Madrid con
el Cardenal Tarancén, en los afios en los que tanto se trabajo para superar
los lastres que la Iglesia espafiola habia acumulado durante el franquismo!
iCon qué claridad lo expone un obispo y te6logo como Monsefior Fer-
nando Sebastian (2004)! jCon qué radicalidad aparece en el Evangelio y
con qué inevitabilidad lo recoge la primera enciclica de Benedicto XVI
cuando se refiere a la accién de la Iglesia en el mundo (2005: 28 y ss.).

Y sin embargo, jcuantas veces nos encontramos una Iglesia llena de esos
“nubarrones”! Es demasiado fuerte para los politicos la tentacion de apro-
vecharse de la Iglesia para armar ideol6gicamente sus objetivos y son
muchos los hombres de Iglesia que buscan en los politicos fuerzay recur-
sos materiales para sostener la fe, una fe que, por lo visto, se les antoja
demasiado débil para valerse por si mismay por la que les parece conve-
niente entrar, incluso oficialmente, en temas basicamente politicos.*

desacuerdo: 4.9; Muy en desacuerdo: 1.6%; No sabe: 4.4%; No contesta: 0.8%

Y a la pregunta 23:

En su opiniodn, la Iglesia y las organizaciones religiosas de este pais tienen: Un poder
desmesurado: 6.4%; Demasiado poder: 37.9%; Mas o menos el adecuado: 38.0%; De-
masiado poco poder: 7.4%; Un poder insignificante: 2.6%; No sabe: 7.1%; No contesta:
0.7 %.(CIS: 2002)

40 MARTIN P., 2004.

41 ¢ Tiene sentido que un Papa (Juan Pablo I1) hable del Plan Hidrol6gico Nacional y de tras-
vase de agua? (Damos por supuesto que no seria iniciativa del Sumo Pontifice abordar estos
temas sino que serian espafioles del Vaticano o de la Conferencia Episcopal quienes los
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No hace mucho advertia un gran obispo:

El gran problema de la Iglesia hoy no es la moral sexual, ni la bioética,
ni la defensa a ultranza de la vida, sino despertar la sed de Dios que no
tienen los hombres y mujeres de nuestro tiempo. (...) Resumiendo, la
libertad religiosa consiste en el derecho civil de profesar, celebrar y
extender la fe. No necesitamos mas. El resto, incluso el aumento del
namero de creyentes, se nos dard por afiadidura. Lo ha dicho Jesus:
“Buscad el Reino de Dios y su justicia. Lo demés se os daré por afiadi-
dura” (Mt 6, 33).42

Pero parece que otros obispos, muy influyentes por cierto en la Iglesia
espafiola, no lo ven asi.

g. Un planteamiento orientado s6lo hacia los “fieles” y pobre en ambicio-
nes

Como venimos viendo, en estos momentos, los objetivos a los que concede
mayor prioridad la Iglesia en relacion al sistema educativo son garantizar
la libertad de los padres para elegir centro, a fin de que sus hijos reciban
una educacion moral y religiosa de acuerdo con sus creencias, y que la
ensefianza religiosa, para quienes libremente la elijan, sea una asignatura
fundamental .3 De acuerdo con esto, la Iglesia se preocupa por sus pro-
pios fieles y se desentiende de quienes no lo son.

sugeririan.) ¢Nos imaginamos a un Papa entrando en problemas internos de Francia, Ale-
mania, Estados Unidos y méaxime si son objeto de debate intranacional por partidos poli-
ticos? En plena campafia del PP contra el Estatut de Catalufia, ;cémo entender que el Ar-
zobispo de Toledo esté constantemente refiriéndose a la unidad de Espafia (Europa-Press,
22. 02. 2006)? Cuando la Conferencia Episcopal hace una pastoral sobre “Valoracién
moral de terrorismo en Espafia, de sus causas y de sus consecuencias”, ;por qué mezclan
unos y otros planteamientos nacionalistas de forma que, en lugar de de lograr una aproba-
cién unanime, no lo haga una sexta parte de sus miembros? (http://www.arbil.org/
(64)cees.htm) (No era evidente que, si se atacaba a los nacionalismos periféricos, a con-
tinuacion obispos vascos y catalanes rechazarian publicamente esos contenidos? ¢No son
temas mas propios de la politica o, en todo caso, de los laicos que de los obispos? Y si
ven que su obligacion es intervenir para iluminar las conciencias, ;no deben actuar de
forma que nadie, si les lee o escucha adecuadamente, pueda dudar de que sus palabras sur-
gen del Evangelio? ;Acaso cada nacionalismo (catalan, espafiol, vasco...) tiene sus pro-
pios obispos? ¢Entonces Dios a qué nacionalismo favorecerd, a las oraciones de qué obis-
pos atendera mas? ¢No deberia haber superado ya la Iglesia Cat6lica estos planteamientos
y no entrar, oficialmente, en estas divisiones y disputas?

42 SANUS, R. 2005.

43 CONFERENCIA EPISCOPAL ESPANOLA, 2005.
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A poca cultura religiosa que se tenga, llama la atencion el olvido del man-
dato de Jesus que cambia la religion del Antiguo Testamento, centrada en
el pueblo judio, al dotar a los apéstoles de una misién universal;* el olvido
de algunos de los mensajes mas generosos del Evangelio;* y el abandono
de los grandes cambios que la Iglesia protagonizé durante los afos se-
senta del siglo XX.46

Nos parece que ésta es la direccion hacia la que orienta José Luis Corzo,
Director del Instituto Superior de Pastoral de Madrid y Profesor de la
Pontificia Universidad de Salamanca, cuando con mucho respeto pero
con mucha claridad se aparta de los planteamientos de la Conferencia
Episcopal en este tema.*” Asi diferencia claramente entre fe y educa-
cién, admite los derechos de los padres pero aclara que educar es ayudar
a crecer en libertad a una persona y no adoctrinarla, insiste en que la pre-
sencia de la Iglesia en la escuela publica debe ser un servicio a toda la
sociedad en el que muestre su fe no sélo a los suyos sino a todos,*8 ad-
vierte del grave peligro que supone para la difusion del Evangelio en una
sociedad la ausencia de cultura religiosa e incluso recuerda que la Santa
Sede ya previno del contratestimonio que supondria una Escuela Catéli-
ca dedicada “sélo o exclusivamente” a una clase social.*®

44 “Id al mundo entero y predicad el Evangelio a toda la creacién”. (S. Marcos, 16.15).

45 El sembrador que siembra sin preocuparse de donde cae la semilla, el amo del campo que
deja crecer juntos al trigo y la cizafia, la levadura que se mezcla con la masa para hacerla
fermentar (S. Mateo, 13); la ldampara que ilumina a todos los de la casa (S. Marcos, 4: 21-
23); la oveja o la moneda perdidas (S. Lucas, 15: 3-10)...

46 Nos referimos a los grandes mensajes de Juan XXIII, Pablo VI y del Concilio Vaticano 1l
en orden a abrir a la Iglesia al mundo y, en lugar de condenarlo, entrar en dialogo con él.

47 CONFERENCIA EPISCOPAL ESPANOLA, 2004.

48 “(...) el servicio de la Iglesia a la sociedad espafiola en la escuela publica de todos consiste
en mostrar abiertamente su fe, pero no en llamar sélo a los suyos ni, menos, en imponer-
la o camuflar su proselitismo bajo la cultura.” (Corzo, 2004, 74)

49 “En algunas naciones, como consecuencia de la situacion juridica y econdmica... [la
Escuela

Catolica] corre el riesgo de dar un contratestimonio, porque se ve obligada a autofi-
nanciarse aceptando principalmente a los hijos de familias acomodadas. Esta situacion
preocupa profundamente a los responsables de la Escuela Catélica, porque la Iglesia
ofrece su servicio educativo en primer lugar a ‘aquellos que estan desprovistos de los
bienes de fortuna, a los que se ven privados de la ayuda y del afecto de la familia, o que
estan lejos del don de la fe’ (Vaticano Il, GE 9). Porque, dado que la educacién es un
medio eficaz de promocién social y econémica para el individuo, si la Escuela Catoéli-
ca la impartiera exclusiva o preferentemente a elementos de una clase social [segura-
mente también pueda leerse: o regién del mundo] ya privilegiada, contribuiria a robus-
tecerla en una posicion de ventaja sobre la otra, fomentando asi un orden social injus-
to”. Congregacién para la Educacién Catdlica, La Escuela Catélica (Roma 1977) ndm.
58. (Citado en Corzo, 2004, 67-68).
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Volvemos de nuevo pues, y esta vez de la mano nada sospechosa de una
autoridad en ensefianza de la religion, a plantearnos si tiene sentido para
la misma Iglesia que su jerarquia se comprometa en una estrategia que
empobrece su mensaje, emborrona su imagen evangélica y de la que
cosecha tan pobres resultados.

Consideraciones finales

Inicidbamos estas paginas expresando la conveniencia de liberar a la
politica de un fundamentalismo que suponga intransigencia y someti-
miento a una doctrina de forma irracional y que, como consecuencia,
supusiese una disminucion de la libertad y le privase a la argumentacion
racional del lugar que le corresponde en un dialogo ilustrado. De un modo
especial, hemos analizado la problemaética que, en relacion a la politica
educativa, ha suscitado la presencia de la ensefianza de la religion en el
sistema educativo espafiol. Quisiéramos concluir con unas consideracio-
nes finales que subrayen con algo mas de claridad las principales conclu-
siones a las que llegamos después de este recorrido. Lo hacemos con
honestidad y conviccién pero también aceptando que otras conclusiones
diferentes, incluso opuestas, seran no sélo legitimas sino necesarias para
gue el planteamiento de estas cuestiones consiga una formulacion mas
completa e ilustrada.

Nuestra primera reflexion estaria referida a la relacién entre Iglesia y
politica. Aludimos a la absoluta conveniencia de distinguir y separar niti-
damente religion y politica. Nos parece que, afortunadamente, ya consti-
tuye un lugar comdn. Y, sin embargo, si en la teoria no presenta ninguna
dificultad su aceptacién, en la préactica, de un lado, los grupos politicos
tratardn de beneficiarse del apoyo de cualquier religion y, de otro, las
autoridades religiosas se sentirdn tentadas por las promesas de medios y
recursos que pueden proporcionarles los politicos. Pero si a corto plazo
puede parecer beneficioso este “intercambio” de favores, a la larga sélo
puede ser perjudicial para la identidad y calidad de la religion y para la
autonomia de la sociedad civil. Las sociedades occidentales han realizado
un largo recorrido que ha pasado por el humanismo renacentista, las gue-
rras de religion, la ambicion ilustrada por convertir a la razén en la auto-
ridad social maxima, los ateismos y antiteismos por motivos politicos, so-
ciales, morales y hasta cientificos... De ese recorrido parece concluirse
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de que nada es mejor para ambas, religion y politica, que la méxima auto-
nomia: una Iglesia libre en una sociedad libre y unos poderes politicos
totalmente independientes de toda autoridad religiosa y que s6lo rendirdn
cuentas a los ciudadanos y sélo seran controlados democraticamente por
ellos. Empero, como la tendencia de muchos politicos es aprovecharse de
todo cuanto les pueda llevar a conseguir el poder o a consolidarlo, y la de
algunos eclesiasticos la de poner el poder (politico, econdmico, ideolégi-
co...) al servicio de sus objetivos, corresponde a creyentes y ciudadanos
exigir que no sean objeto de “mercadeo” ni la religion ni la autonomiay la
libertad de una sociedad democratica.

La segunda reflexion giraria en torno a la presencia publica de la religion
y es especialmente importante en la sociedad espafiola. Nos parece que,
en las sociedades occidentales, cada vez se cuestiona menos esta presen-
cia publica, que se acepta como legitima la presencia de las creencias no
so6lo en la conciencia y en los templos, sino en el espacio publico. Pero en
nuestro pais hay que insistir que se trata de una forma de estar presentes
en la sociedad muy diferente a la que hasta hace muy poco ha tenido la
Iglesia catdlica. Ni cabe preeminencias ni privilegios para una confesion
religiosa, por muy mayoritaria que sea entre la poblacion, ni caben preten-
siones de regular la sociedad a partir de las creencias aunque sean las de
todos los miembros de una sociedad. Si queremos despolitizar la religion,
tendremos también desacralizar a la politica; si los poderes publicos no
deben intervenir en las creencias, las jerarquias religiosas no deberéan
pretender ser ellas quienes definan o legitimen las normas o pautas que
han de tener validez para toda la sociedad. Eso no significa que opiniones
o valores inspirados en creencias no puedan intervenir en el debate publi-
co; pero si que implica que no lo haran apoyados en una autoridad ni ar-
gumentacion de tipo religioso sino en razones que puedan ser asumidas
por cualquier persona al margen de cualquier creencia; y que si acaban
convirtiéndose en normas o pautas para toda una sociedad seré a través
de un procedimiento exclusivamente democratico y laico.

La tercera y tltima reflexion se dirige a la presencia de la religion en el
sistema educativo. Nos parece que no debe desaparecer y no s6lo en
atencion a los pretendidos derechos de la Iglesia sino por el bien de la
sociedad espariola. Ciertamente todo creyente tiene derecho a una edu-
cacion que no dificulte el desarrollo de sus convicciones religiosas y mo-
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rales; pero es que ademas dificilmente se puede comprender nuestra his-
toria y nuestra cultura si se desconoce por completo la religion catolica. A
esta primera afirmacion hemos de afiadir que, si no queremos perder
ambos objetivos (el respeto a los derechos de los creyentes y la adquisi-
cién por todos de una cultura catélica que permita comprender nuestro
pasado y nuestro presente), es imprescindible cambiar los planteamientos
que defiende la jerarquia eclesiéstica. En la medida en que se identifique
con un partido politico, dificultard que comprenda y acepte su mensaje
una buena parte de la sociedad; y en la medida en que se base en leyes y
acuerdos ventajosos perdera ella misma la perspectiva del servicio y no lo
valorard como tal la sociedad. El profesorado de religion debe estar en el
sistema educativo por su capacidad, no por haber sido designado por una
autoridad religiosa. Y siempre deberia quedar claro que la presencia de la
religion en la escuela esté en funcion de la educacion de unas personas,
para el enriquecimiento de su personalidad, para el aumento de su capa-
cidad para afrontar los retos que le planteara la vida, para incrementar su
libertad, nunca para adoctrinar o condicionar.
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Origen y desarrollo
de la ciencia
profesional en la UNAM

Maria Eugenia Alvarado Rodriguez
Investigadora CEIICH - UNAM

Fernando Flores Camacho
Investigador, CCADET - UNAM

Resumen. Expondremos los resultados de una investigacion, en la cual a través
de entrevistas con estudiosos relacionadas con sus ideas sobre la ciencia, se
abordaron los origenes y el desarrollo de este campo profesional en la UNAM,
a partir de la creacion de Ciudad Universitaria, con el propésito de reconstruir el
surgimiento de ésta a decir de sus propios actores: los investigadores; a muchos
de ellos los hemos denominado “testigos memoriosos”,! por ser fundadores y
actores activos en el origen, desarrollo y estado actual de la ciencia profesional.
La informacién que presentamos se sustenta en las ideas expresadas por una
muestra de investigadores de ambos subsistemas de la UNAM.

Palabras clave. Ensefianza de la ciencia, institucionalizacion de la ciencia, con-
cepciones de ciencia

Introduccion

La Universidad Nacional Autonoma de México ha jugado un papel de-
terminante en el origen, desarrollo y consolidacion del Estado mexicano;
en ella se han formado diferentes profesionales, dirigentes politicos, go-
bernadores, lideres académicos, administrativos, sindicales, entre otros.

A raiz de la creacion de Ciudad Universitaria, inicia una época de creci-
miento intelectual y cientifico en México, al dar vida a un proyecto nacio-
nal en lo educativo, cientifico, econémico y social. Es a partir de este
hecho historico que se marca un hito en el desarrollo del pais, como una
nacién creciente en todos los aspectos, ya que se da lugar a la formacién

1 VAZQUEZ, 1990.
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de humanistas, juristas, ingenieros, economistas, pedagogos Yy fildsofos,
entre otros profesionales que serdn reconocido tanto a nivel nacional
como internacional .2

En un inicio, la UNAM fue la principal proveedora de los profesionales y
de docentes, funcionarios y diversidad de recursos humanos requeridos
para la fundacién de diferentes instituciones de educacion superior; asi
tenemos la descentralizacién de Ciudad Universitaria con la creacion de
cinco sedes denominadas: Escuela Nacional de Estudios Profesionales, la
formacion de la Universidad Auténoma Metropolitana, y el Colegio de
Bachilleres, ademas de las universidades del interior de la republica, entre
otras.

En el &mbito de la investigacion cientifica y humanista, los aportes son
reconocidos en el concierto de las naciones, al igual que el trabajo de sus
académicos. Debido a ello, la UNAM tiene a nivel nacional e internacio-
nal un prestigio y renombre que trasciende fronteras, tal y como lo pode-
mos constatar en los diferentes reconocimientos, premios y distinciones
que la han destacado en diferentes momentos. Por ejemplo, ocupa el lugar
95 en 2005 y posteriormente remonta 21 espacios, para en 2006 colocarse
en el sitio 74 de 200 posibles;3 ya para 2007 es la 68 mejor del orbe en la
web, segln indica ranking mundial,* considerandose ademas la primera
de Iberoamérica.

A lo largo de su historia, la universidad ha realizado un sin fin de acciones
para contar con la infraestructura requerida y asi poder llevar a cabo su
actividad cientifica; para ello, ademas de los institutos se han generado
otras dependencias universitarias dentro de la misma Coordinacion de
Investigacion Cientifica, como son los centros, los programas y los polos
de desarrollo. Y en el caso de la Coordinaciéon de Humanidades los insti-
tutos, centros programas y la Unidad Académica de Ciencias Sociales y
Humanidades de la UNAM.

Existe un gran nimero de aspectos historicos que hemos resefiado en
diferentes reportes, mismos que son el punto de referencia para destacar

2 SOBERON, 1983.
3 Gaceta UNAM, 09, octubre, 2006:1, 3.
4 Gaceta UNAM, 16 de agosto, 2007: 1.
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la profesionalizacion de la ciencia en la UNAM, lo cual implica la forma-
cion de comunidades cientificas que han desempefiado, en efecto, un
papel esencial y han tenido un fuerte impacto en la constitucion asi como
en el desarrollo de las disciplinas cientificas.?

Dicho impacto se deja sentir con gran fuerza hasta nuestros dias, motivo
por el cual nosotros ubicamos la profesionalizacion de la ciencia a partir
de dos acciones relevantes: por un lado esté la fundacion de Ciudad Uni-
versitaria, sin desconocer el contexto historico previo a esta génesis, mis-
mo que posibilita las condiciones para la creacion de un ambiente propi-
cio para el desarrollo y profesionalizacion de las disciplinas cientificas, al
irse conformando una comunidad cientifica integrada a partir de sus pro-
pios intereses, de las metodologias especificas para el anélisis de varias
dimensiones del conocimiento, del impacto y prestigio social en su ejercicio
profesional.®

Y por otra parte esté la creacion de los consejos técnicos y la figura de
investigador, 1945,7 ya que esto propicia practicas distintas asi como re-
laciones diferentes con la sociedad y promueve el cambio social, pero esto
es posible gracias al proceso de maduracion impulsado por los fundado-
res de escuelas, institutos y programas.

Entre los aspectos importantes a destacar en la profesionalizacion de la
ciencia se encuentran:

» Lacertificacion y validacion de conocimientos, la legislacién sobre
titulos y funciones profesionales a desarrollar.

» El proceso de socializacion académica: planes y programas de estu-
dios, instituciones docentes, filosofia institucional, funciones profesio-
nales, orientaciones en la formacién de cuadros.

» El conocimiento de la formacion de cientificos, areas de trabajo, el
conocimiento e interpretacion de la produccion cientifica, del queha-
cer académico y profesional que puede Ilegar a conformar una masa
critica.

5 ALVARADO, 2005.
6 GORTARI, 1957.
7 DOMINGUEZ, 1998.
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En nuestra concepcion, la profesionalizacion de la ciencia tiene también
una estrecha relacion con el problema de la formacion y evolucion de las
disciplinas cientificas, asi como con la formacion de cuadros profesiona-
les; por ello, las instituciones educativas son las que sustentan la produc-
cion de conocimiento y establecen condiciones particulares que dependen
maés de sus propias necesidades de crecimiento.

Se ha dado la construccion de una experiencia en torno a la ensefianza de
la ciencia, con la creacion y organizacion de escuelas y facultades, en las
cuales se ha dado vida cotidianamente a la formacion de los recursos
requeridos para el desarrollo de la investigacion, proceso en el cual se
trasmiten, ademas de conocimientos de las ciencias, concepciones sobre
la ciencia, asi como orientaciones en el quehacer cientifico que han posi-
bilitado el cambio y en algunos otros casos, la reproduccion de esquemas
tradicionales.

La universidad, en diferentes momentos de su desarrollo como institucion,
adopta dos modelos diferentes de universidad: el francés y el alemén, para
organizar su labor educativa. En la actualidad ambos modelos coexisten,
cada uno con sus propias exigencias de acceso y promocion de personal,
como instancias institucionales de esferas culturales, a partir de valores,
normas y précticas especificas que pretenden ser homogéneas, pero que
no lo son y que afectan significativamente a la universidad instituyendo la
desvinculacién entre la investigacién y la docencia.

Aunque se han venido tomando algunas medidas como la obligatoriedad
de los investigadores de participar en la docencia, esta desvinculacion
subsiste en multiples aspectos. Entre ellos podemos mencionar la propia
estructura de los programas de estudio, en especial los de licenciatura, la
nula atencién desde los centros e institutos y ain dentro de las mismas
escuelas y facultades, al interior de éstas se ha dado en los Gltimos afios
un fortalecimiento a las investigaciones sobre los problemas especificos
de la ensefianza de la ciencia asi como a la formacion complementaria que
cientificos y profesores requieren para mejorar de manera efectiva sus
procesos de ensefianza, los cuales estan vinculados a la profesionalizacion
de la ciencia, la formas de organizacion de esta y las condiciones del tra-
bajo cientifico y de la ensefianza de la ciencia.?

8 ALVARADO y FLORES, 2001.
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Para conocer como operan y perciben los investigadores su quehacer
académico, si media algun proceso de analisis y reflexion cotidiana en
torno a su actividad, y si ésta favorece o dificulta una adecuada relacion
entre la investigacion y la docencia asi como su percepcion del conoci-
miento cientifico, realizamos la investigacion que reportamos, cuyo propé-
sito es efectuar una aproximacion al conocimiento de las percepciones y
concepciones de ciencia de los investigadores de la UNAM.

Ademas se busca contar con indicios para conformar un panorama sobre
el desarrollo de la investigacion y la docencia y las multiples visiones de
investigadores de campos diversos, entre ellos cudl es, desde su mirada,
el origen y desarrollo que la ciencia profesional ha tenido en la UNAM y
coémo esta ha impactado en el pais.

Sobre la metodologia seguida

Para los antecedentes se procedi6 a revisar 48 articulos que abordan di-
ferentes vertientes de la naturaleza y ensefianza de la ciencia, tarea en la
cual encontramos que no existe un solo trabajo de manera exclusiva y
profunda que analice las concepciones de los investigadores. Se encontro
que Kimball,? uno de los pioneros en el trabajo de la naturaleza de la cien-
cia, aborda dos poblaciones en su estudio: la de los maestros y la de los
investigadores, pero hace especial énfasis en lo obtenido con los prime-
ros.

Para el trabajo de campo se elabor6é una guia de entrevista (anexo 1), que
incluye 24 preguntas con las que se indago en relacion al origen de la
ciencia en la UNAM, su profesionalizacion, las concepciones de ciencia,
asi como las ideas en torno a la ensefianza y aprendizaje de la misma que
los investigadores tienen.

Las respuestas que obtuvimos permitieron conocer y comprender de qué
manera se ha dado la profesionalizacion de distintas disciplinas cientifi-
cas, asi como identificar algunas de las concepciones de la ciencia de
nuestros investigadores, al mismo tiempo que los resultados aportan indi-
cios de posibles propuestas sobre ensefianza de la ciencia.

9 KIMBALL, 1967.
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La muestra de investigadores fue seleccionada al azar de los directorios
de los centros e institutos de investigacion y consistio de 41 investigado-
res de los dos subsistemas de investigacion de la UNAM (anexo 2). Es
pertinente sefialar que gracias a la disposicion y participacion de los in-
vestigadores, fue posible realizar este trabajo, por lo que manifestamos
nuestro agradecimiento.

Una vez determinada la muestra, seleccionamos tres ejes de andlisis y
organizacion:

» Concepciones de ciencia: origen y desarrollo.

» Ensefianza de la ciencia: formacion de cuadros.

» Imégenes de ciencia que se ensefian y difunden en la UNAM.

Ademas de esos ejes transversales, el problema especifico de la profesio-
nalizacion de la ciencia y su relacion con las concepciones de ciencia en
la UNAM fueron elaboradas en tres categorias que orientaron las entre-
vistas y se utilizaron como organizadores de los datos. Estas son:

» Contexto historico en el que surge la UNAM

* Condiciones para el desarrollo de la ciencia.

»  Concepcion de progreso cientifico.

De la guia de entrevista, seleccionamos para este trabajo las siguientes
preguntas:

» ;CoOmo concibe la idea de progreso cientifico?

» ;Cudl es el contexto historico en el que surge la UNAM y a que ne-
cesidades respondid? ;Cree que esas necesidades han sido cubier-
tas?

» ¢Qué relacién guarda la institucionalizacién de la ciencia (origen y
desarrollo de la ciencia, tradicion cientifica, lineas de investigacion,
formacion de cientificos) con las concepciones de ciencia que existen
en la UNAM?

» ¢ Cuéles considera que son las condiciones actuales (politicas cienti-

ficas, financiamiento, programas de actualizacion cientifica) que po-
sibilitan el desarrollo de la ciencia?
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Las entrevistas fueron transcritas y se analizaron a partir de las catego-
rias y ejes de investigacién descritos. A cada una de las entrevistas se les
asign6 un nimero y una literal que correspondia a la dependencia de ads-
cripcion y el numero de entrevistado. Por ejemplo, “3B” es el tercer inves-
tigador entrevistado del Instituto de Biologia. Para el caso de los institu-
tos y centros de humanidades se antepone las iniciales y después el nime-
ro, asi “IF1” es el primer entrevistado del Instituto de Investigaciones
Filoséficas. Los resultados que se presentan estan en relacion a la profe-
sionalizacion de la cienciay a las ideas expresadas por los investigadores
en cuanto a las orientaciones y enfoques con los que fueron educados, asi
como la participacién que ellos tienen en la formacion de nuevos cuadros.

Resultados. Una mirada de los investigadores
al desarrollo de la ciencia en la UNAM

En este trabajo presentaremos, en primer lugar, una breve sintesis de las
expresiones de algunos “testigos memoriosos” en relacién a la construc-
cion cotidiana de Ciudad Universitaria en sus inicios; en segundo lugar
expondremos los resultados correspondientes al primer eje que atraviesa
la investigacion que indaga en torno a las concepciones de ciencia, su
origen y desarrollo y que, por su caracter historico, se presenta de manera
conjunta con el origen y el desarrollo de la misma UNAM.

Es de destacar que en esta dimensidn fue de gran trascendencia contar
con los “testigos memoriosos” en la muestra, lo que nos permitié enrique-
cer lo referente a la profesionalizacion de la ciencia en la universidad, asi
como el papel trascendente de la creacion de Ciudad Universitaria.

El andlisis de las respuestas de los investigadores se vio enriquecido con
la informacion y las expresiones proporcionadas por la participacion de
cada uno de ellos, ya que son ellos quienes, con su labor, han construido
el reconocimiento que la UNAM tiene en diferentes paises como institu-
cion de excelencia en la formacion de recursos humanos, colaboraciones
en investigacion, el intercambio académico y la difusion de la cultura.

La construccion cotidiana de ciudad universitaria

A partir de la cimentacion de los primeros edificios que llegaria a consti-
tuir lo que en la actualidad es Ciudad Universitaria, los entonces alumnos
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empezaron a recorrer los caminos en la obra, tanto en lo arquitectonico
como en lo académico, y a reducir la distancia con el saber a partir de
iniciar una nueva historia, al empezar a inaugurar las aulas, laboratorios,
bibliotecas y a recorrer los pasillos, en una palabra, dar vida a un nuevo
proyecto educativo, social y de nacién. Fueron los alumnos y maestros que
se incorporaron paulatinamente quienes dieron el primer paso en la cons-
truccion de esta, nuestra casa de estudios. A continuacion presentamos
algunas de las ideas expresadas precisamente por los fundadores o bien
primeros habitantes de Ciudad Universitaria.

A decir de los testigos memoriosos:

La Universidad, antes de Ciudad Universitaria, era completamente dis-
tinta; estaba Mascarones, pero yo me refiero a las carreras de Filosofia
y Letras (...) todas estaban dispersas; Derecho siempre fue aparte.
Mire, yo estudié antes de Ciudad Universitaria y después en Ciudad
Universitaria, la transicion fue muy interesante (...).

Se hizo el trazado por partes, tenia que hacerse por etapas administra-
tivas y pedagogicas, no se podian trasladar en masa, entonces siempre
guedaban ahi, este, grupos ¢no?, sobre todo de los afios que estaban
ya terminando, que estaban en los Gltimos meses. Me tocaron los co-
mienzos, era interesante, éramos cuatro gatos. Era muy dificil el traslado
para acd, porque eran las afueras de la ciudad. No habia lineas de
transporte publico, no existia el metro, claro. Era otra urbanizacion muy
diferente. (L1)

Yo ya trabajaba en la administracién universitaria; si, eso también fue
muy interesante ¢no?, por ejemplo, el rector despachaba en la torre de
Rectoria y después habia unas oficinas, éramos los pioneros. Otro ejem-
plo, a mi me tocaba ayudar a la organizacion de eventos; los primeros
que se hacian para aprovechar los espacios publicos; pero, es que era
asi desolado, despejado, practicamente no habia estudiantes ni emplea-
dos; eran poquisimos entonces, este, era muy extrafio todo esto, lo re-
cuerdo de una manera peculiar, no sé, como si hubiera vivido un suefio.
(L1)

Todas eran escuelas: la escuela de Filosofia y Letras era la Escuela
Nacional de Jurisprudencia; Psicologia era una carrera dentro de Filoso-
fiay Letras y después se independiza y se crea la Facultad de Filosofia.
(Y
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Ciudad Universitaria estaba en los linderos de la ciudad; era muy difi-
cil y escaso el transporte, era un proeza llegar a tomar las clases. (L1)

Cuando nos venimos para acé (Ciudad Universitaria) poco a poco fui-
mos llegando, nos trajimos todo lo que requeriamos de nuestras viejas
instalaciones, pero no llegamos todos juntos, la incorporacion fue pau-
latina. (CA)

Entonces se vinieron el Jardin Botanico, que era junto con la Casa del
Lago una muy buena escuela de difusion, se vinieron paulatinamente
las diferentes escuelas y facultades. (1B)

La convocatoria para las plazas de investigadores se concursaba, y no
habia concurso posterior para la definitividad, sino al abrirse la plaza
ya nos quedabamos. (S1)

Cuando se crea Ciudad Universitaria, yo estaba en la carrera de socio-
logia de ciencias sociales, se llamaba asi entonces, estaba en Mascaro-
nes, nosotros nos quedamos ahi. (S1)

Cuando yo estudié, fue primero en la famosa preparatoria de San Ilde-
fonso, que es una maravilla historica, y luego me fui a la Facultad de
Ingenieria en Tacuba; cuando empece a trabajar en Ciudad Universita-
ria era dificil llegar, pero yo tenia mi coche y vivia muy cerca en avenida
Universidad. (CA)

Yo entré a la Iniciacion Universitaria, luego a la Preparatoria 1, en San
lldefonso, después entré al instituto que estaba en la Casa del Lago, en
la época de Don Isaac Ochotorena, que era director; de ahi nos fuimos
a una casa en la calle Mariscal, en el Centro, fue temporal, y mas tarde
nos cambiamos aqui (C.U.) que fue toda una novedad. (1B)

Una vez que realizamos este breve recorrido sobre como se da la incor-
poracion paulatina de la Ciudad Universitaria, a decir de los investigadores
que fueron pioneros, presentamos la segunda parte de los resultados.

Analisis de informacién por categorias

Es conveniente sefialar que presentaremos los resultados a partir de un
ejemplo en las ideas expresadas por los investigadores, y que considera-
mos dan respuesta a cada una de las categorias descritas.
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La primera categoria corresponde al contexto historico en el que surge
la UNAM, misma que da cuenta del conocimiento que tienen los investi-
gadores de las condiciones historicas en las que surge Ciudad Universita-
ria, y de qué manera esas posibilitaron el desarrollo de la investigacion
cientifica. Los entrevistados expresaron ideas como las siguientes:

En 1929, como parte de la creacion de la universidad, esta recibe algu-
nos institutos de investigacidn, entre ellos el Observatorio Astronémi-
co Nacional y el Instituto de Biologia; con el paso del tiempo, varios
universitarios visionarios fueron promoviendo la creacion de otros ins-
titutos, entre los cuales estan el Instituto de Quimica, el Instituto de
Fisica, el de Matematicas y la Facultad de Ciencias, y respondieron a la
necesidad que el pais tenia y tiene de investigacion. (1A)

En las respuestas presentadas podemos destacar la vinculacién entre el
contexto historico y la manera en que los investigadores conocen y tienen
acerca de como surge la universidad, asi como las condiciones econémi-
cas, el proyecto educativo, politico social, y principalmente la idea de no
dependencia cientifica de otras naciones en las que se sustenta. Por
ejemplo, los investigadores hablan de “la ciencia que se genera en México
se encuentra a la altura de la ciencia internacional, lo cual nos lleva a
hablar de una ciencia sin fronteras, en la cual la UNAM tiene un espacio
reconocido”. (IF2), sin dejar de reconocer la dependencia cientifica y
tecnoldgica que ain se guarda con otros paises.

La segunda categoria de este analisis, condiciones para la ciencia, se
sustenta en las caracteristicas de indole intelectual, la masa critica, la li-
bertad de investigacion, econémicas, materiales, asi como de infraestruc-
tura, de apoyo institucional y de politicas cientificas y programas para el
desarrollo cientifico.

Con relacion a la segunda categoria, las ideas expresadas por los inves-
tigadores posibilitd la diferenciacion de dos posiciones: la primera de ellas
habla de excelentes condiciones y la segunda de que se podria mejorar en
muchos aspectos y no recibir presupuestos diferenciados por campo de
investigacion. Pese a las diferencias, los investigadores coinciden en que
dada la situacion econémica del pais no es posible contar con mayor pre-
supuesto para las universidades.
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Grupo de investigadores que considera que si cuenta con las condic

io-

nes adecuadas y suficientes para el desempefio de su quehacer como
cientifico. Se presentan a continuacion algunos de los més claros

ejemplos.

Las condiciones actuales son inmejorables, tenemos un buen presu-
puesto, mejores instalaciones y la actualizacién cientifica se esta dan-
do en las reuniones cientificas para intercambiar conocimientos y para
formar a los jovenes investigadores. (1B)

Por fortuna la UNAM esté creciendo en cantidad y en calidad, hay mas
investigadores y mas profesionistas, tenemos que ir a estudiar los ma-
teriales que aunque son originarios de México, se los llevaron los nor-
teamericanos y ahora tenemos que ir a estudiarlos alla, pero contamos
con los recursos para hacerlo, para realizar eventos y asistir a ellos,
estamos con las mejores condiciones. (3B)

Las condiciones para el desarrollo de la ciencia son buenas si pensa-
mos que hace algunos afios, la ciencia estaba centralizada en el D. F.,
salvo por el Observatorio de Tonantzintla, (...) en la actualidad es im-
presionante todos los sitios en la repiblica donde se han creado centros
de investigacién. (1A)

Las condiciones se centran en los apoyos que tenemos del CONA-
CYT, quien da el dinero para buscar la excelencia académica, un buen
cuerpo de tutores y alumnos de excelencia. (2CA)

Las condiciones son buenas, desde el punto de vista del dinero, en su
estructura existen los recursos, hay muchos estudiantes que pueden
ser futuros cientificos, pero esas condiciones no se utilizan bien, no
son optimizadas. (LCN)

En la UNAM es posible hacer investigacion no dirigida (es decir no hay
temas prohibidos de inicio), lo cual es fundamental en el caso de las asi
Ilamadas “ciencias basicas”. Por otro lado existe apoyo financiero por
parte de cada institucion y de organismos centralizados por la DGAPA.
Ademas existen apoyos externos a la UNAM provenientes del CONA-
CYT y del Sistema Nacional de Investigadores. En general estos apo-
yos se asignan mediante un proceso de arbitraje llevado a cabo por
colegas de la especialidad, tanto nacionales como internacionales, y
ratificados por comisiones ad hoc en las respectivas instancias. Mi
opinién es que en promedio, estos sistemas operan adecuadamente;
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por supuesto estéa el problema de la asignacion de recursos para estas
actividades, lo que ya se convierte en un problema de planificacion
mucho mas general. (2CN)

Las condiciones son buenas, buenisimas, porque hay salarios maravi-
llosos, instalaciones buenas, recursos econémicos, eso es extraordina-

rio. (1Q)

La UNAM ya se ha dado cuenta de la necesidad de formar a cientificos
mexicanos, ha abierto y fortalecido los centros de posgrado y centros
de investigacion, que estan permitiendo y van a permitir en el futuro, tal
vez, formar mejores cientificos mexicanos. Por otro lado, en el Instituto
de Quimica tenemos todo el apoyo Y si no, siempre hay formas de ha-
cernos de los apoyos econdmicos via CONACYT o DGPA, a través de
organismos internacionales con los cuales se han firmado convenios.

Q)

2. El segundo grupo considera que las condiciones podrian ser mejores de
las que actualmente tienen y expresan ideas como las siguientes:

Actualmente existe un grupo de gente muy bien preparada, con una
amplia experiencia y que pueden ayudar a formar nuevos investigado-
res; se participa en eventos a nivel nacional e internacional, pero existe
un presupuesto que es muy limitado y hace falta equipo, pero con eso
estamos trabajando. (2B)

Las necesidades del pais son verdaderamente grandes y la asignacion
que tenemos en la investigacion y la educacidn a nivel superior es pro-
porcionalmente muy pequefia, es muy baja, vergonzosamente baja,
entonces la universidad es un privilegio, la UNAM es un privilegio,
pero si tiene para responder a las grandes necesidades del pais, la inver-
sion las condiciones dentro de su estructura fisica y estructura humana
requeriria mejorarse. (4B)

Las condiciones actuales son bajas, porque no tenemos gente, no tene-
mos suficientes recursos y no es que se requiera de mucho, y no tanto
recursos materiales, sino finalidad en nuestro trabajo; y son apropiada,
si quieres hacer nada méas una investigacion, entonces son sobradas,
pero no lo suficiente si queremos impactar y aportar a la ciencia. (2A)

Mi impresion es tener objetivos a largo plazo y en la UNAM a lo largo
de 18 afios he visto pasar una serie de etapas diferentes en donde en
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ciertos afios hay apoyo suficiente y después decae; esto es aparte de
que no hemos tenido una continuidad suficiente para crear el ambien-
te académico y econdmico. En este momento vamos despegando otra
vez. (1F)

Considero que hay una mala distribucién del presupuesto y que en
muchas ocasiones es un gran dispendio el que se da por parte de algu-
nas autoridades, lo que llega a ser ofensivo cuando vemos las condi-
ciones de nuestros estudiantes. Quiza haga falta mas becas. (2F)

Las condiciones son dificiles, no hay mas que el resultado y el reflejo
de lo que esté ocurriendo; politicas cientificas que no estan muy bien
definidas dependen del quien, en cierto sentido quién esta ahi, pero
también depende de lo que nosotros inventemos, por lo general tene-
mos apoyo pero es demasiado medido. (4F)

Las condiciones desde el punto de vista de financiero no son las mejo-
res, se perdid el goce por el trabajo por el uso de las prerrogativas del
salario. Los nimeros estan jugando un papel muy importante, mas que
el conocimiento, y eso si, uno aprende un poco y pues despueés ya los
maneja nimeros, nimeros y nada mas. (3Q)

Hasta cierto punto, digamos que el pais esta haciendo esfuerzos para
aumentar, digamos, el presupuesto para investigacion y que se ha tra-
tado de aumentar el nimero de estudiantes de posgrado, pero desgra-
ciadamente esto no se puede hacer s6lo por decreto universitario. (4Q)

Depende de qué ciencia estemos hablando, hay ciencias a las que les
dan mucho mas recursos que a las ciencias sociales, les dan muchos
mas recursos; ahorita los fisicos estan siendo desbancados por la bio-
logia, por la bioquimica, la biofisica; las ciencias de la vida, en general,
estan como tomando prioridad, incluso al nivel de inversion y de apoyo
econdémico a proyectos; pero todo eso diriamos en el campo de las
ciencias que no se cuestionan; las ciencias sociales siempre reciben
mucho menos apoyo, las humanidades ya ni se diga, no se consideran
para nada. (IF2)

Las dependencias que se han forjado con mayores recursos son las de
la Coordinacion de la Investigacion Cientifica; el Instituto de Fisica,
por ejemplo es un instituto de primera, igual el de Investigaciones So-
ciales, pero por alguna razén hay una diferencia, porque algunos insti-
tutos son casi auto sustentables y porque es mucho mas facil que se
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vinculen con el sector productivo, lo cual hace que tengan muy buenos
aportes. (1S1)

El desarrollo tiene que ver con la naturaleza de nuestras disciplinas,
esto creo que es universal; en qué sentido a un fisico le resulta mucho
mas natural incorporar estudiantes a su linea de investigacion que a un
sociélogo o a un historiador; esto no es tan grave en otros sistemas;
aca es muy grave, es decir, donde los estudiantes abonen un terreno
para continuarlo en posteriores estudios y asi sucesivamente, no esta
hecho asi. (CESUL)

Como puede apreciarse, la opinion dividida entre buenas y malas condicio-
nes para la investigacion tiene muchos matices y muestran las diversas
facetas de lo que constituye, para los investigadores, condiciones adecua-
das para la investigacion. En particular, resalta que no es el problema de
contar con recursos suficientes o falta de ellos, sino que ademas son con-
diciones estructurales como objetivos tanto a nivel de centro o instituto
como institucionales, asi como de politicas nacionales de desarrollo, y, en
menor medida (pero no por ello no significativo), de enfoque de lo que
implica la investigacion y sus vinculacién con el desarrollo y la sociedad
en general.

Existen investigadores que consideran que las condiciones actuales —en
la dimension sefialada— les parecen las mejores de las Ultimas décadas, y
por ello las sefialan como Gptimas o inmejorables, mientras que el otro polo
expresa que no son buenas, si bien reconocen que se est& haciendo un
gran esfuerzo. Es notorio en este Ultimo grupo un cierto desencanto por
no contar con tanto apoyo como las areas de conocimiento en torno a la
biomédica que estan teniendo un desarrollo muy importante en los ultimos
afios.

Otros aspectos relevantes del entorno de las condiciones para la investi-
gacion del &mbito social, son la percepcion de que existe una falta de in-
terés de las nuevas generaciones por dedicarse a areas de conocimiento,
y hay el peligro de que algunas de ellas estén a punto de ser cerradas por
no contar con los alumnos requeridos para continuar su desarrollo, si bien
no aparece en lo expresado que esta condicion puede tener origen en la
falta de oportunidades de los jovenes en el campo académico. Un ultimo
aspecto que resalta de las opiniones expresadas por los investigadores
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tiene que ver con la administracion y su burocracia, que en no pocas oca-
siones obstaculiza las actividades de investigacion.

A manera de sintesis, podriamos sefialar que, a decir de los investigado-
res, las condiciones actuales para realizar investigacion son loables, si
consideramos la situacién econdmica del pais; ademaés es de gran impor-
tancia reconocer que se tiene libertad para desarrollar la investigacion, y
de la cétedra, que no existen candados, politicas o planes que impongan
prioridades, lineas o areas de la ciencia que se deban trabajar.

Por otra parte, se cuenta ademas con el apoyo y reconocimiento necesa-
rio a la labor efectuada; admiten y expresan un gran agradecimiento a la
UNAM que les ha permitido trabajar y desarrollar su creatividad e inno-
vacion en el trabajo académico que desempefian cotidianamente. Junto a
este reconocimiento, habria que poner en la balanza si su actividad obe-
dece exclusivamente a sus intereses personales, como parece reconocer-
se'y que, por el contrario se dejan de lado los problemas de interés comu-
nitario y nacional, que también es, como sabemos, una de las misiones de
la UNAM.

De lo expresado por los investigadores, parece desprenderse que esa es
la situacion y que no hay politicas universitarias, al menos suficientes, que
alienten y comprometan a los investigadores en los problemas nacionales.
Otro aspecto relevante que no surge de manera esponténea en los inves-
tigadores y que tiene que ver con los aspectos institucionales y estructu-
rales es la evaluacion de la investigacion en la UNAM. No hay referen-
cias acerca de si los criterios de evaluacion son suficientes, claros, ade-
cuados o, por el contrario, llevan a una situacién no deseada como la pro-
duccion de articulos de investigacion, donde el criterio esta centrado en la
cantidad y se deja de lado la calidad o el interés comunitario.

En estrecha relacion con el origen de la ciencia profesional y las condi-
ciones para el quehacer cientifico, se encuentra la concepcion de pro-
greso cientifico. Esta categoria es una de las expresiones que sintetiza
las politicas y las condiciones para el desarrollo cientifico, ademéas que
lleva implicita la concepcion de ciencia que tienen los investigadores.
Partimos del supuesto de que la concepcion de progreso cientifico que
posee el investigador orienta su actividad cientifica, asi como sus lineas de
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investigacion; pero ademas da cuenta de su percepcion de como se desa-
rrolla la ciencia en la UNAM.

Las expresiones que formulan los investigadores pueden identificarse, en
una primera aproximacion, con algunas de las corrientes epistemolégicas
de la filosofia de la ciencia que permitirian ubicar, de manera muy general,
las orientaciones que llevan a los investigadores a hacer consideraciones
sobre procesos y condiciones para el avance de la ciencia. Esta es una
aproximacion que no pretende hacer una identificacion de las concepcio-
nes epistemoldgicas ni de los perfiles epistemoldgicos de los investigado-
res, sélo es un indicativo que da una perspectiva que permita tener una
imagen de la pluralidad de orientaciones sobre la naturaleza de la ciencia
de los investigadores de la UNAM.

En esta categoria, los investigadores expresaron ideas como las siguien-
tes:

El progreso cientifico es precisamente el aumentar, el ampliar mas nues-
tros conocimientos cientificos, el trabajo que nosotros hacemos diario
es una aportacion al conocimiento cientifico y estamos contribuyendo
precisamente a ese conocimiento cientifico que dia a dia va aumentan-
do, conociéndose mas. (4Q) [Empirismo-Positivismo]

Al ir aumentado nuestro conocimiento de la naturaleza, el progreso
cientifico consiste en acumular conocimientos y a medida que se va
comprobando, se ve la realidad, se siente, la gente los adopta. (3B)
[Empirismo-Positivismo]

El progreso cientifico, para lograrlo, tenemos que acumular una canti-
dad de datos y eventualmente viene alguien que tiene una chispa y
entonces integra todos los datos, toda esa informacion. (2A) [Raciona-
lismo]

Es necesario que los cientificos se centren, trabajen en equipo y en
conjunto, desarrollar la ciencia para resolver los problemas mas impor-
tantes de la Tierra, como son enfermedades, alimentacién, energéticos
y ecologia entre otros; pero que se vean como problemas de todos, no
de unos cuantos; para mi, eso es el progreso cientifico, y dejar de lado
que toda la ciencia se centre solo en el dinero. (LCN) [Pragmatismo]
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El progreso cientifico se continuara dando solamente en el contexto de
una gran libertad de pensamiento, de imaginacion ciertamente someti-
da a los controles de la naturaleza cuando corresponda. En este sentido
la investigacion dirigida o simplemente la prohibicion de hacer tal o
cual tipo de ciencia son altamente peligrosas. (2CN) [Positivismo]

Organizar y realizar investigacion cientifica, principalmente sobre las
necesidades y problemas nacionales, de tal manera que con ello pudié-
ramos hablar de un real progreso cientifico y no sélo estar repitiendo
experimentos realizados en otras partes del mundo. (1Q) [Finalismo]

El progreso cientifico es lograr mejoras para el bienestar de los seres
humanos, en todos los aspectos. EI conocimiento, por si mismo es im-
portante, y mas aln si ese conocimiento se obtiene y se puede aplicar
para el progreso y bienestar de la vida, de los seres en la tierra, enton-
ces para mi es la aplicacion de la ciencia. (1B 2B) [Finalismo-Positivis-
mo]

Es el conocimiento serio y profundo que permite ser la base para cono-
cer las caracteristicas y condiciones de un ecosistema y las modifica-
ciones del mismo, asi como sus riesgos en el futuro, lo que implica un
gran compromiso con la sociedad. (4B) [Positivismo]

El progreso cientifico es una escalera que lleva del fango a las estrellas
y el progreso consiste en pues cada dia, cada afio, avanzar un peldafio
hacia arriba, avanzar mas en nuestro conocimiento de la naturaleza,
avanzar mas en la derrama benéfica que el conocimiento de la naturaleza
tiene para nuestra vida cotidiana, (...) hasta dénde nos va a llevar, no
lo se. (LA) [Positivismo]

El progreso cientifico es la madurez que va adquiriendo la humanidad
con respecto a su entorno, es decir, entre mas vamos conociendo, va-
mos adquiriendo una mayor madurez como humanos y como sociedad.
(2F) [Contextualismo]

El progreso cientifico esta ahi donde es importante la investigacién,
como el avance, el entendimiento de su entorno; entonces, mientras
mas avanzamos en el sentido de encontrar resultados que nos permiten
entender el medio ambiente en que vivimos, es un avance que podria a
ratos parecer retroceso, porque en cuanto aparentemente entendemos,
mas nos damos cuenta que hay mas cosas que no se entienden, pero la
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base ya quedo ahi como soporte para entender ese problema. (4F) [Con-
textualism-Relativismo]

En matemaéticas entenderiamos el progreso cientifico como las ramas
que se van desarrollando, el descubrimiento de nuevas cosas, de teo-
rias, de teoremas y también si encontramos conexiones con otras areas
incluso fuera de las matematicas. (2M) [Empirismo]

El progreso cientifico consiste en el avance del conocimiento cientifico
y el desarrollo es la necesidad del ser humano asi como la curiosidad
por satisfacer estas, de tal manera que se vayan dando satisfactores
cada vez mas elaborados y complejos. Es la libertad de hacer investiga-
cién, con lo cual se crean nuevos conocimientos y nuevas herramien-
tas para atacar los problemas. (3M) [Finalismo-Pragmatismo]

El progreso cientifico es cuando el investigador se dedica a un éarea del
conocimiento, crea y desarrolla un producto, y éste, al trabajarlo y co-
mercializarlo, tiene un impacto en la sociedad y en la ciencia. (CA) [Fi-
nalismo-Pragmatismo]

Cinco investigadores de la Coordinacion de Humanidades consideraron
que:

Para hablar del progreso cientifico es necesario acotarlo a una disciplina
y entonces, por una disciplina en particular, que se constituye en un
conjunto de valores que en un determinado momento los practicantes
de esa disciplina han realizado; el progreso es como un incremento en
nuestra capacidad de resolver problemas; creo que es una respuesta
muy general (E1), a quienes ubicamos en el contextualismo relativista
(F1IF2S1E1L2)

Como podré apreciarse, una primera consideracion que salta a la vista es
que la idea de progreso cientifico depende en buena medida del &rea cien-
tifica que cultivan los investigadores; asi, para quienes estan relacionados
con la biologia, su idea de progreso esta conectada con la mejora de las
condiciones de vida y salud; quienes estan dentro de la quimica, su idea
de progreso esté orientada hacia problemas comunes o de interés nacio-
nal y para quienes estan relacionados con la fisica, la astronomia y las
matematicas, su idea de progreso esta relacionada con el avance del co-
nocimiento en si mismo, con la tecnologia y las aplicaciones. Finalmente,
en el caso concreto de las Humanidades podemos ver que lo primero que
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hacen es delimitar a una determinada disciplina y de ahi verlo desde los
valores que esa disciplina promueve.

Otro de los elementos que se rescatan de esta seccion es, sin duda, que
la idea de progreso cientifico, en la mayoria de los entrevistados, esta li-
gado al conocimiento que aumenta, que se aplica y que produce bienes-
tar, todo ello enmarcado en una vision finalista y positivista de la ciencia,
aunque si bien hay matices de racionalismo y relativismo. Es de hacer
notar que no aparecen en las ideas de progreso expresadas la transfor-
macion de las teorias como base de la evolucion del conocimiento, lo que
implicaria una vision constructivista y relativista de la ciencia como ha
sido propuesto por los filésofos mas contemporaneos.

Por otra parte, las visiones que tienen los investigadores del area de cien-
cias y los de las humanidades presentan algunos rasgos que los diferen-
cian, como son:

Progreso cientifico, ideas expresadas

Frecuencia Corriente Claves de
Respuestas de Pensamiento Investigadores
1 Empirismo M

2 Empirismo — Positivismo 4Q3B

4 Positivismo 4B2Q 1A 2CN
1 Finalismo 1Q

2 Finalismo Positivismo 1B,2B

2 Finalismo Pragmatismo CA3M

1 Racionalismo 2A

1 Contextualismo 2F

6 Contextualismo Relativismo 4F
F1F2S1E1L2

1 Pragmatismo 1CN

Total 21 Total 21

En la tabla podemos apreciar la distribucion de la posible insercion de las
ideas sobre el progreso cientifico de los investigadores entrevistados en
los grandes enfoques de la epistemologia de la ciencia. Esto nos da idea
de que la vision centrada en el positivismo y en el contextualismo - rela-
tivismo es la que predomina entre los investigadores universitarios, esta
Gltima representada por los humanistas. Esto no es del todo extrafio pues
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coincide con lo encontrado previamente,10 y en otros estudios, si bien no
con investigadores si con profesores de ciencias.

A manera de conclusion

Las ideas expresadas por los investigadores que aqui se presentan son un
leve reflejo de la diversidad de concepciones de ciencia que se manejan
al interior de la UNAM; son las visiones producto de una riqueza intelec-
tual, creativa y madura, que constituyen la comunidad de investigadores
gue coexisten desde la creacion de Ciudad Universitaria hasta nuestros
dias.

En correspondencia a las categorias analizadas, podemos destacar, en
primer lugar, que en su mayoria los investigadores cuentan con una vision
global del desarrollo de la ciencia tanto en la UNAM como a nivel inter-
nacional; son testigos memoriosos y actores que han participado en este
proceso de creacidn y recreacion de la ciencia a partir de la formacion de
la infraestructura requerida para su labor, a la cual se han ido incorporando
investigadores con diferentes experiencias y formaciones académicas
gue integran la comunidad cientifica y participan activamente en la forma-
cion de los cuadros de profesionales de la ciencia que requiere el pais.

En relacidn a las tendencias de la investigacion a nivel internacional, estan
en funcidn de los proyectos que se busca sean interdisciplinarios, desa-
rrollados en equipos de diversas instituciones, e incluso con la participa-
cién de diferentes naciones, lo cual se ha visto promovido e incluso favo-
recido por el desarrollo de las tecnologias y los avances en el intercambio
de experiencias de algunas comunidades cientificas, de ahi que los cien-
tificos hablen de una ciencia sin frontera, y que existan programas de
posgrado en los cuales los alumnos pueden participar desde diferentes
paises.

En importante destacar que las condiciones actuales para el desarrollo de
la ciencia son inmejorables y adecuadas, a decir de un grupo de investiga-
dores, y otro grupo sefiala que si bien se cuenta con lo minimo para traba-
jar, se podrian emprender acciones para mejorarlas y poder trabajar a la

10 ALVARADO Y FLORES, 2001.
11 FLORES et al, 2000; GALLEGOS, FLORES y VALDES, 2004.
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altura de grandes institutos cientificos. En este aspecto ambas comunida-
des coincidieron en sefialar que a nivel de instalaciones se cuenta con lo
necesario. Esto es debido, sin duda, a la profesionalizacion y al proceso
pleno de consolidacion en la UNAM sobre el quehacer, las condiciones y
los criterios de valoracion de los productos cientificos, aunque en especial
este ultimo rubro debera sufrir modificaciones, como ya comienza a ser
impulsado por la Coordinacion de la Investigacion Cientifica en sus ulti-
mos acuerdos del 2006.

Los resultados de esta investigacion llevan a sefialar que, en concordan-
cia, una ciencia con caracter internacional, sobre sélidos fundamentos y
de influencia mutua entre las naciones, es fruto de la organizacién del tra-
bajo cientifico y del intercambio de comunicaciones sobre los resultados
obtenidos y est& presente de manera clara en los investigadores de la
UNAM,; asi, en el periodo 2004-2005 se ha podido constatar que los in-
vestigadores, en algunas &reas como por ejemplo fisica, hablan de una
ciencia sin fronteras; mientras que en otras, como en ciencias nucleares,
se remiten fuertemente a la ciencia europea como la base de toda activi-
dad cientifica. Aunque hay pocos casos (como se muestra en los frag-
mentos de las entrevistas), de investigadores que ponen en primer plano
la relevancia de la ciencia que se enfoque en la solucion de los problemas
nacionales; la mayoria, como se ha descrito, tienen puesta la mirada en las
contribuciones universales.

A través del recorrido que hemos realizado, pudimos presentar como se
ha dado la profesionalizacion de la ciencia y como la concepcidn que se
tenga de esta ha de influir necesariamente en el desarrollo de la investi-
gacion cientifica, asi como en su ensefianza, aspectos que no han sido del
todo explicitos y suficientemente expuestos, motivo por el cual, a partir de
los resultados obtenidos, se observa que es necesario impulsar investiga-
ciones que aborden el origen y el desarrollo de las concepciones de cien-
cia'y como influyen en la formacion de los cientificos en la Universidad
Nacional Auténoma de México. A
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Anexo 1. Guia de Entrevista

Universidad Nacional Auténoma de México
Centro de Investigaciones Interdisciplionarias en Ciencias y Humanidades
Centro de Ciencias Aplicadas y Desarrollo Tecnolégico
Desarrollo y concepciones de Ciencia en la UNAM

Presentacion. Los tiempos de cambio que vivimos en nuestro pais invitan a realizar una
investigacion, en la que se busque, a través de explorar en su historia y en su desarrollo,
explicaciones para la situacion actual de la Universidad, lo cual nos lleve a encontrar las
posibles concepciones de ciencia que subyacen en la investigacion cientifica que se realiza
en la UNAM.

Objetivos de la investigacion

» Determinar, a través de las concepciones de los investigadores, su percepcion de lo que
es la ciencia, su ensefianza y sus repercusiones.

» Detectar con qué concepcion de ciencia inicia la institucionalizacién de la ciencia,
coémo se ha modificado y cual es la concepcion actual.

Con el propésito de dar respuesta a los objetivos planteados nos dirigimos a usted para
realizar una entrevista, en la cual abundaremos en los temas enunciados.

Desarrollo y concepciones de ciencia en la UNAM

Guia de entrevista

1. ;De qué manera se dio su formacién cientifica dentro de la UNAM? (en su licenciatura,
en el posgrado, en su centro de trabajo)

2. ¢Cual considera que es el origen, o bien el principio del conocimiento cientifico?

. ¢En qué se sustenta el conocimiento cientifico?

4. (Cuéles son las principales caracteristicas del conocimiento cientifico? ;En qué se
diferencia de otro tipo de conocimiento?

5. ¢Considera que existe una desvinculacién entre la ciencia y la educacién? ;Por qué
considera que se ha dado? En caso contrario ;Cémo se da esa vinculacion?

6. ¢Cree usted que las iméagenes de ciencia de los profesores e investigadores influyen en
el alumno? ;(De qué manera?

7. ¢Qué aspectos o pasos involucra el proceso mediante el cual se obtiene conocimiento
cientifico?

8. Después de que los cientificos desarrollan una teoria, ¢la teoria cambia? ¢Por qué,
cuando, cémo? ;Por qué no cambia?

9. (Cémo concibe la idea de progreso cientifico?

10. ¢Considera usted que existe una desvinculacién de la ciencia con su epistemologia? ;A
qué se debe esa desvinculacion?

11. ;Cuales considera que son las concepciones (ideas) de ciencia que predominan en la
actualidad en el area cientifica de su especialidad?

12. ;Cudl es el contexto histdrico en el que surge la ciencia en la UNAM, a que necesida-
des respondid? ;Cree que esas necesidades fueron cubiertas?

13. (Qué relacién guarda la institucionalizacion de la ciencia (el origen y desarrollo de la
ciencia, la tradicion cientifica, las lineas de investigacion, la formacion de cientificos),
con las concepciones de ciencia que existen en la UNAM?

14. ;Cuales considera que son las condiciones actuales (politicas cientificas, financia-
miento, programas de actualizacion cientifica) que posibilitan el desarrollo de la cien-
cia en la UNAM?

15. Desde su punto de vista ;Cuéles considera que han sido los principales criterios que
han guiado la investigacién cientifica en el campo en que usted se desarrolla?

16. ¢Qué tradicidn cientifica o concepcion de ciencia identifica que haya influido en su
formacion cientifica?

w
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17. ;Considera que las concepciones de ciencia que usted posee son compartidas por otros

investigadores con los que usted trabaja?

18. /Qué programas de ensefianza de la ciencia conoce que existen en la UNAM? (posgra-
dos, diplomados, programas de difusién, de actualizacién de docentes, planteamiento de

estandares)

19. (Considera que las concepciones de ciencia han influido en la vinculacién o en una

desvinculacién de la investigacion con la ensefianza de la ciencia?

20. ¢Qué relacién guarda la institucionalizacién de la ciencia (el origen y desarrollo de la
ciencia, la tradicion cientifica, las lineas de investigacion, la formacién de cientificos)

con la ensefianza?

21. ;Qué se ha hecho en el ambito (UNAM, facultad o centro de trabajo) en el que se

desenvuelve para mejorar la ensefianza de la ciencia?

22. ;Conoce algunos problemas conceptuales que se presentan en el aula que impiden u

obstaculicen el aprender la ciencia que se ensefia?
23. (Coémo concibe que deba ensefarse la ciencia?
24. ;Cémo concibe que se pueda aprender mejor la ciencia?

Anexo 2. Muestra de la Coordinaciéon de la Investigacién Cientifica
Dependencia
Instituto de Biologia
Instituto de Biologia
Instituto de Biologia
Centro de Ciencias de la Atmoésfera
Instituto de Astronomia
Instituto de Astronomia
Centro de Ciencias Nucleares
Centro de Ciencias. Nucleares
Instituto de Ecologia
Instituto de Matematicas
Instituto de Matematicas
Instituto de Matematicas
Instituto de Quimica
Instituto de Quimica
Instituto de Quimica
Instituto de Quimica
Instituto de Fisica
Instituto de Fisica
Instituto de Fisica
Instituto de Fisica
Muestra de la Coordinacién de Humanidades
Dependencia
Instituto de Investigaciones Filoséficas
Instituto de Investigaciones Filoséficas
Instituto de Investigaciones Filoséficas
Instituto de Investigaciones Sociales
Instituto de Investigaciones Sociales 2S
Centro de Estudios Sobre la Universidad
Centro de Estudios Sobre la Universidad
Centro Coordinador y Difusor de Estudios Latinoamericanos
Centro Coordinador y Difusor de Estudios Latinoamericanos
Centro de Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades

Clave

1B
2B
3B
CA
1A
2A
1CN
2CN
B4
1M
2M
3M
1Q
2Q
3Q
4Q
1F
2F
3F
4F

Clave

F1
F2
F3
S1
S2
El
E2
L1
L2
IN
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Resumen
Objetivo. Evaluar el impacto de una intervencion educativa participativa en el
estilo de vida de pacientes con DM2.

Material y métodos. Disefio estudio cuasiexperimental; se incluyeron 2
grupos de 15 pacientes cada uno: (control y experimental) con diagnostico de
DM2 que aceptaran participar. La estrategia educativa participativa consistié en
12 talleres de 90 minutos cada uno, impartidos dos veces por semana. Se realiza-
ron las siguientes evaluaciones al inicio y al final del estudio: presion arterial,
glucosa, urea, creatinina, colesterol, triglicéridos, acido drico, conocimientos
acerca de la DM2 y estilo de vida (encuesta IMEVID).

Mediciones. Los valores se expresaron como media + 6. La fiabilidad del
instrumento se midié con & de Cronbach; el impacto se analizé con t de Student,
tanto para el modelo pareado como para el contraste inter grupo. Se consider6
como significancia estadistica el p valor < 0.05

Resultados. La intervencion educativa activa participativa dirigida a pacien-
tes con DM2 mejoro su estilo de vida. El control glucémico y metabdlico de los
pacientes no se modifico.

Conclusiones. La estrategia educativa mejoro el estilo de vida. Se requiere
mayor tiempo para evaluar el impacto en el control glucémico y metabdlico.
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Palabras clave. DM 2, estilo de vida, IMEVID, estrategia educativa.

Introduccioén

Se define la educacion para la salud como una disciplina de las ciencias
médicas, psicoldgicas y pedagdgicas, que tiene por objeto la imparticion
sistemética de conocimientos tedricos-précticos, asi como el desarrollo
consecuente de actitudes y habitos correctos, que la poblacion debe asi-
milar, interiorizar y por ltimo, incorporar gradual y progresivamente a su
estilo de vida, como requisito sine qua non para preservar -en éptimas
condiciones- su estado de salud.t

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) y la Organizaciéon Paname-
ricana de la Salud (OPS), han venido impulsando desde 1990 la promo-
cion de la salud a través de las escuelas, con el proposito de mejorar la
calidad de vida de los estudiantes, personal docente, padres de familia 'y
en general, de los miembros de la comunidad. La forma de guiar la pro-
mocion de la salud es con un enfoque global, en donde los escenarios para
la salud ofrecen oportunidades para su aplicacion, y la participacion de las
personas es esencial, siendo la educacion necesaria para conseguir esta
participacion.

La capacitacion sanitaria de la poblacion no s6lo debe dirigirse a los fac-
tores de riesgo de la enfermedad, sino a las posibilidades de mejorar la
calidad de vida de cada miembro de la comunidad, para que de esta for-
ma pueda participar en la toma de decisiones relacionadas con la preven-
cion de la enfermedad. Este concepto sobre educacién para la salud ha-
cen que la escuela adquiera un nuevo significado; asi se habla de la Es-
cuela Promotora de la Salud (EPS), la cual asume su parte de responsa-
bilidad de trabajar por una mejora de su entorno y facilitar también el
acceso a una mejora de la calidad de vida del ciudadano.2

La promocion de la salud en la escuela es una prioridad. Asegurar el
derecho a la salud y la educacion de la infancia es responsabilidad de to-
dos y es la inversion que cada sociedad debe hacer para generar, a traves
de la capacidad creadora y productiva de los jovenes, un futuro social y
humano sostenible.

1 RODRIGUEZ, J., 1988.
2 GAVIDIA, V., 2001.
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La implementacion de programas de promocidon de salud en el &mbito
escolar, nos capacitara para detectar y ofrecer asistencia a nifios, jovenes
y a sus padres en forma oportuna, evitando que siga incrementandose el
namero de personas que adoptan conductas de riesgo para la salud. La
promocion de la salud en el &mbito escolar parte de una vision integral,
multidisciplinaria, considerando a las personas en su contexto familiar,
comunitario y social; en donde le permite esta promocion desarrollar co-
nocimientos, habilidades y destrezas para el autocuidado de la salud, la
prevencion de conductas de riesgo, fomenta un analisis critico y reflexi-
vo sobre los valores, conductas, condiciones sociales y estilos de vida, fa-
cilita la participacion de todos los integrantes de la comunidad educativa
en la toma de decisiones, contribuye a promover relaciones socialmente
igualitarias entre los géneros, alienta la construccién de ciudadania y de-
mocracia y refuerza la solidaridad, el espiritu de comunidad y los dere-
chos humanos.

Dice Adolfo Alcalé en “La praxis andragdgica en los adultos de edad
avanzada”: “la educacién de adultos o Andragogia es la ciencia y el arte
que, siendo parte de la Antropologia y estando inmersa en la educacion
permanente, se desarrolla a través de una praxis fundamentada en los
principios de participacion y horizontalidad; cuyo proceso, al ser orientado
con caracteristicas sinérgicas por el facilitador del aprendizaje, permite in-
crementar el pensamiento, la autogestion, la calidad de vida y la creativi-
dad del participante adulto, con el propdsito de proporcionarle una opor-
tunidad para que logre su autorrealizacion”

El rol del participante adulto, en el proceso de aprendizaje, es diferente y
se proyecta con un mayor alcance que el de ser un receptor pasivo, con-
formista, resignado memorista o simple repetidor de las ensefianzas im-
partidas por un instructor, docente o facilitador. La participacion implica
el andlisis critico de las situaciones planteadas, a través del aporte de
soluciones efectivas.

Los procesos andragogicos estimulan el razonamiento, promueven la dis-
cusion constructiva de las ideas, favoreciendo al didlogo, origina puntos de
vista, ideas e innovaciones, y al mismo tiempo conduce a replantear pro-
puestas como resultado de la confrontacion de saberes individuales y de
conclusiones grupales.

189



Para John Dewey,3 “toda auténtica educacién se efectlia mediante la
experiencia”. El autor considera que el aprendizaje experiencial es acti-
VO y genera cambios en las personas y en sus entornos, y que no sélo va
al interior del cuerpo y del alma del que aprende, sino que utiliza y trans-
forma los ambientes fisicos y sociales.

La educacion participativa se ha desarrollado desde hace dos décadas,
tiene como fundamento epistemoldgico que el conocimiento no se consu-
me, sino que se elabora; dicha elaboracidn se lleva a cabo por medio de
la critica y la autocritica, donde el alumno es el protagonista de su propia
aventura en el conocimiento, la cual aplicada al &rea de la salud y en si-
tuaciones especificas, como en la DM2, puede favorecer la adopcion de
estilos de vida saludables e impactar en forma favorable el control de di-
cha enfermedad.

La Diabetes Mellitus tipo 2 (DM2) y sus complicaciones, es una de la
primeras causas de la consulta en la atencion primaria. Su prevalencia a
nivel nacional es el 7%, ocupando el tercer lugar como causa principal de
mortalidad. Se calcula que en el pais existen alrededor de 6 a 8 millones
de personas con diabetes, de los cuales entre el 60 y el 80 % son obesos.

Segun la Encuesta Nacional de Salud 2006, el 70 % de la poblacién mexi-
cana mayor de 20 afios padecen sobrepeso y obesidad; estos son factores
de riesgo importantes para el desarrollo de enfermedades crénicas, inclu-
yendo las cardiovasculares, diabetes y cancer.*

Para el control de la DM2 se requiere una rigurosa adherencia al trata-
miento, que incluye educacidon para el autocuidado de la salud y la adop-
cion de estilos de vida saludables, para lo cual es indispensable incorporar
la educacion del enfermo como parte de su tratamiento, debiendo involu-
crar a los familiares para control, ya que el manejo de las enfermedades
cronicas, al igual que las intervenciones preventivas, precisan de un mo-
delo de actuacién basado en guias de educacién; del mismo modo es in-
dispensable la colaboracion del propio paciente y de su grupo familiar.

La educacion con mayores probabilidades de éxito es la que responsabi-
liza al paciente diabético en su propio cuidado, lo que significa ensefiarlo

3 DEWEY, J., 1938.
4 OLAIZ, G, RIVERA, J., SHAMAH, T., ROJAS, R. y otros, 2006.
5 VALENCIA, J.L., GONZALEZ, F., 1995.
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a tomar decisiones mejor orientadas en cuanto a la asistencia y el trata-
miento de su enfermedad. Por otro lado, los pacientes deben de entender
que la educacion tiene la misma importancia que la alimentacion y los
farmacos. Solamente asi podré atender y tratar su padecimiento como
parte integral de su vida y no como un factor que interfiere en ella.

Los estilos de vida son patrones de conducta que han sido elegidos de las
alternativas disponibles para la gente, de acuerdo a la capacidad para ele-
gir y a sus circunstancias socioecondémicas.

Para conocerlo se han disefiado encuestas que permiten identificar si el
estilo de vida es favorable o no. Se ha sugerido que los instrumentos es-
pecificos para medir los estados de salud pueden tener mejor rendimiento
que los genéricos, debido a que estan enfocados a los dominios mas rele-
vantes de la enfermedad. Uno de ellos es el llamado Instrumento para
Medir Estilo de Vida en Pacientes Diabéticos (IMEVID), que es el pri-
mer instrumento de auto administracion disefiado en idioma espafiol.”

Los objetivos del estudio fueron disefiar un programa para la estrategia
educativa dirigida al paciente con DM2, acompafiado de un familiar con
escolaridad minima de primaria, aplicarla y evaluar su impacto en el estilo
de vida y comparar los resultados con un grupo de pacientes con las mis-
mas caracteristicas que acudieran solos.

Metodologia. Disefio. Estudio cuasiexperimental. Se realiz6 en dos fa-
ses:

En la primera fase se realiz6 una encuesta abierta con los pacientes para
conocer lo que ellos deseaban saber acerca de su enfermedad; posterior-
mente se disefid un programa que incluy6 la informacion importante para
los pacientes y se abordaron los siguientes temas:

1. ;(Qué es la diabetes?

2. ¢(Cudles son las causas de la diabetes?

3. ¢Qué puedo hacer para controlar la diabetes?
4. ¢Cudles son las complicaciones de la diabetes?

6 CORDOBA, R., 2003.
7 LOPEZ, J.M. y otros, 2003.
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5. ¢Qué problemas oculares ocasiona la diabetes?

6. ¢Qué problemas renales ocasiona la diabetes?

7. ¢En qué consiste el pie diabético?

8. ¢ Qué es la hipertension esencial y como se relaciona con la diabetes?
9. ¢Qué son los factores de riesgo cardiovascular y en que consisten?
10. Aprendamos a tomar la presion arterial

11. ;Como elaborar un menu adecuado para mi?

12. ¢Por qué es importante la actividad fisica?

La intervencion educativa consistio en 12 sesiones de 90 minutos cada
una. EI material se entrego previo a cada taller. En cada sesion se conto
con la participacion del paciente y un familiar, quien lo apoyo para la lec-
tura de los contenidos en caso necesario.

Para el desarrollo de los talleres se formaron grupos de tres pacientes con
sus respectivos familiares, en los que se discutié cada uno de los temas
tratados y se pidi6 que aportaran sus ideas previas y experiencias acerca
del tema.

Para la informacion médica y la conclusidn final se utilizo la técnica expo-
sitiva. En el taller “Midamos la presion arterial” se utilizaron baumanéme-
tros y estetoscopios, en tanto que para el desarrollo del taller “Factores de
riesgo cardiovascular” se utilizd cinta métrica para las mediciones antro-
pomeétricas, ademas de pesarse y medirse a los pacientes entre si bajo la
supervision del médico.

El impacto en el estilo de vida se midié mediante el cuestionario IME-
VID. Este instrumento cuenta con 25 items con tres opciones de res-
puestas con los siguientes valores: nunca o frecuentemente, 0; algunas
veces, 2; siempre, todos los dias, 4, para obtener un valor total de 100
puntos.

Los factores que evalta son: nutricion, actividad fisica, toxicomanias, in-
formacion sobre diabetes, manejo de emociones y cumplimiento terapéu-
tico. Los factores fueron calificados de la siguiente manera: menos de 60
= desfavorable; 60 a 80 = poco favorable; mas de 80 = favorable.

El impacto en el control metabdlico se midi6 con los niveles plasmaticos
de glucosa, colesterol, triglicéridos y las mediciones de peso, cintura 'y
cadera.
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Analisis estadistico. El impacto de la estrategia educativa se evalud
mediante la prueba t de Student o Chi cuadrada, tanto para el modelo pa-
reado (pre-evaluacion versus post-evaluacion intragrupo), asi como para
el contraste inter grupo (control versus experimental).

Resultados.

Tabla I. Caracteristicas de la poblacién

Variable Grupo Experimental Grupo Control
Género (masculino/femenino) 5/10 6/9

Edad (afios) 56.5 + 11 59.06 + 13.2
Peso (kg) 77.3 + 16.4 75.20 + 19.10
Talla (m) 1.59 + 0.6 157+ 0.8
indice de masa corporal 30.39+ 5.35 28.96 + 5.58
indice cintura cadera (cm)! 0.97 + 0.19 0.98 +0.21
Glucosa (mg/dl) 176.1 £ 72 184.6 + 50.5
Colesterol (mg/dl) 227.47+ 47.25 225.09+28.11
Triglicéridos (mg/dl) 221.26 + 60.48 243.53 + 50.75
Acido drico (mg/dl) 6.1+1.1 6.23+ 0.26
Presion arterial sistolica (mmHg) 126.3+14.20 123.53 £+ 16.99
Presion arterial diastolica (mmHg) 80+6.55 78.33+7.94

La escolaridad de los pacientes fue de primaria y menos en ambos gru-
pos.

Respecto a su ocupacion, en el grupo experimental 6 se dedicaban a las
labores de hogar, 5 eran trabajadores en activo y 4 fueron jubilados. En
el grupo control, 8 se dedicaban a labores del hogar, 3 eran trabajadores
en activo y 4 jubilados.

En lo que se refiere a su estado civil, en el grupo experimental 14 eran
casados y un viudo; en el grupo control, 11 eran casados y 4 viudos.

El tratamiento proporcionado fue, para el grupo experimental hipogluce-
miantes orales 13, con insulina 2. En el grupo control, 10 estuvieron con
hipoglucemiantes orales y 5 con insulina.

Estilo de vida. La fiabilidad del IMEVID se evalu6 con el & de Cronba-
ch; se obtuvo un coeficiente de confiabilidad > de .7 en 6 factores evalua-
dos, con un total de 25 items. En el manejo de emociones, el IMEVID no
fue adecuado para su evaluacion, ya que a de Cronbach resulté .5.
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Tabla Il. Consistencia interna del IMEVID en sus 7 factores

Factores No. de & de Cronbach
items (fiabilidad aceptable a partir de .7)
Nutricion 9 .8457
Actividad fisica 3 7697
Tabaco 2 1.000
Alcohol 2 9122
Informacion DM?2 3 7762
Manejo de emociones 2 .5309
Cumplimiento terapéutico 4 7631

La escala de calificacion de IMEVID resultd en un estilo de vida favora-
ble en 12 de 15 pacientes después de la intervencidn educativa en el gru-
po experimental, con una mejoria en 8 de 12 y con un cambio significati-
vo tanto en el andlisis intergrupo como intragrupo, en tanto que el grupo
control se mantuvo sin cambios.

Tabla Il1. Estilo de vida antes y después de la intervencion

Grupo experimental Grupo control
N° de pacientes N° de pacientes
Pre- Post- Pre- Post-
Estilo de vida evaluacion evaluacion evaluacion evaluacion
Favorable 3 12* 2 4*
Poco favorable 6 3* 8 7*
Desfavorable 6 0* 5 4
* Intragrupo *Intergrupo
p<.05 p <.05

Cuando se evaluo por factores, se encontraron cambios estadisticamente
significativos en todos los aspectos: nutricion, actividad fisica, consumo de
tabaco, consumo de alcohol, conocimientos acerca de su enfermedad,
manejo de emociones y cumplimiento terapéutico. Cabe sefialar que 4 de
los 12 pacientes del grupo experimental reportaron tabaquismo positivo y
todos lo abandonaron; s6lo 2 pacientes reportaron consumir bebidas alco-
holicas cada semana, las cuales dejaron de consumir.

No se observaron cambios significativos en los niveles séricos de gluco-
sa, creatinina, colesterol, triglicéridos, acido Urico, presion arterial y medi-
das somatomeétricas.

Discusion. El aprendizaje debe ser un proceso reflexivo y participativo,

debiendo sustentarse en cuestionamientos y debates en los que la infor-
macion tiene que ser cuestionada y enjuiciada.
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El presente estudio demuestra que un programa educativo participativo
dirigido a los pacientes diabéticos acompafiados de un familiar modifica su
estilo de vida; esto ratifica que la educacion debe vincularse de una ma-
nera practica con los aspectos del autocuidado de la salud por parte de los
pacientes.

También se demostrd que un modelo educativo participativo en el que se
involucro a un familiar mejoro el estilo de vida; aunque no se aplico la
encuesta al familiar, el cambio que manifesto6 el paciente pudo haber im-
pactado a la familia, dado que el familiar lo apoy6 directamente en su
proceso educativo, se les permitié participar y cuestionar y mostraron su
preocupacion por compartir factores genéticos y ambientales que predis-
ponen a la enfermedad; asi también externaron su deseo de cambiar los
factores ambientales que perjudican tanto al paciente como a su familia.

A diferencia de lo que encontré Peredo Rosado® en su estudio en rela-
cion a IMC de pacientes hipertensos, en nuestra investigacion no hubo
cambios significativos, tal vez fue debido a que en nuestro trabajo el se-
guimiento fue de tres meses, mientras que en el de Peredo fue de 8 me-
ses; en cambio, en el estudio de Carlos Regla Ledia se sefiala que al uti-
lizar la dindmica de grupo como técnica educativa en la tercera edad, la
relacion maestro-alumno se torna un proceso cooperativo, donde el aporte
de experiencias y conocimientos es compartido por todos.®

Aungue la mayoria de estos pacientes presenta trastornos de la memoria,
atencion y pensamiento, éstos fueron superados por el interés y el apoyo
que recibieron de su familiar acompafiante.

Conclusiones

1. Laintervencion educativa participativa dirigida a los pacientes diabé-
ticos acompariados de un familiar, modificé su estilo de vida.

2. Laintervencion educativa dirigida a pacientes diabéticos de la misma
edad y en las mismas condiciones que acudieron solos no mostré nin-
gun cambio en su estilo de vida.

8 PEREDO, P. y otros, 2005.
9 GONZALEZ, R.L., 1999.
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Sugerencias. Se recomienda orientar acciones de educacion para la sa-
lud, dirigidas al paciente y a su familia.

Para disminuir este grave problema de salud publica, se requiere la par-
ticipacion decidida de la sociedad entera, primero para entender los fac-
tores de riesgo como son el sedentarismo, las horas frente al televisor, la
comida rapida abundante en carbohidratos que irremediablemente condu-
cen a la obesidad, resistencia a la insulina y finalmente a la DM2; s6lo los
esfuerzos conjuntados del sector educativo desde las aulas de preescolar
hasta el nivel superior y los profesionales de la salud en los tres niveles de
atencion podran disminuir esta grave situacion.

La educacion para la salud debe impregnar toda la curricula escolar de
“actuaciones que promuevan la salud”, y para ello se deben introducir en
las &reas suficientes hechos, conceptos y principios que permitan discri-
minar “lo salubre de lo insalubre” en nuestra realidad proxima, asi como
ofrecer suficientes procedimientos, habilidades y destrezas para mante-
nerse saludable y/o mejorar esa realidad, ademas de garantizar la interio-
rizacion de normas de salud, aprecio de valores de vida y manifestacion
de actitudes saludables que permitan la presencia de un “ambiente sano”
en nuestra accion educativa. A
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Resumen

Propo6sito. Realizar instrumentos de medicion para determinar el grado de aptitud
en la deteccién de cancer de mama, y comparar el método tradicional de la edu-
cacion con uno promotor de la participacion.

Material y método. Se trata de un estudio cuasiexperimental, donde se
desarrollaron y validaron instrumentos de evaluacién de aptitud clinica, y una
prueba de evaluacion sobre procedimientos, en autoexploracién mamaria.

Resultados. El instrumento presentd una consistencia interna de .60 y
resultado del efecto del azar de 11.5. En la evaluacion de aptitud se observé
avance significativo en el grupo experimental (p<0.005), con marcada diferencia
en la magnitud del cambio.

Conclusiones. La aptitud clinica en educacion para la salud, se desa-
rrolla con mayor eficiencia cuando se incluye la educacién participativa

Palabras clave. Educacidn para la salud

Aptitude and performance from patients in detection of breast cancer after two
educational strategies.

Summary

Purpose. To develop measuring test methods to determine the degree of
knowledge concerning the exploration of the mammary gland for cancer detec-
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tion, as well as comparing the traditional educational method versus a participa-
ting encouraging method.

Methodology. A cuasiexperimental review of 60 patients, where instruments of
evaluation of aptitude were developed and validated, and a test on procedures,
in breast autoexploration.

Results. The instrument displayed a consistency of .60 and random effect resul-
ts of 11.5 In the aptitude evaluation significant advance was observed in the
experimental group (p< 0.005), with marked difference in the magnitude of the
change.

Conclusions. The clinical aptitude in education for the health, is developed with
greater efficiency when the participatory education is included

Key words: Education for the health

Introduccion

La forma en que llevamos a cabo nuestra practica docente revela en
gran medida como concebimos la educacion, el aprendizaje y el conoci-
miento. El concepto de conocimiento de los profesores forma parte de
esa estructura profunda y adyacente en una forma de mirar y concebir el
mundo Y la vida. Una forma de mirar esta vinculada con el poder y alude
a la adquisicion de normas de conducta mediante la transmisién de cono-
cimientos sin cuestionar, asimilando tal como esté escrito, donde los alum-
nos son un recipiente, su papel es pasivo, con una idea de que conoci-
miento es tener mucha informacion.t

Otra perspectiva de la educacién es el enfoque promotor de la participa-
cién, en donde la elaboracion por parte del alumno de su propio su cono-
cimiento, esta sustentado en una actitud reflexiva, cuestionadora e inqui-
sitiva, con una busqueda incesante a través del debate y la confrontacion
de diversos enfoques o puntos de vista relativos a los aspectos epistemo-
I6gicos, histéricos, tedricos y metodolégicos del conocimiento.?

En el enfoque pasivo, la clase es ordenada, programada y organizada,
donde el alumno debe de aprender a través de la memoria y el maestro
toma distancia jerarquica de sus alumnos, ya que es el protagonista en el
proceso educativo. El enfoque promotor de la participacién esta més alla,
donde la informacion tiene un papel complementario y el eje del auténtico

1 AGUILAR, 2003, pp. 18-27.
2 VINIEGRA, 2001, pp. 81-192.
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aprendizaje es la experiencia del alumno, participando en la construccion
de su propio conocimiento.?

La educacion para la salud, que permita la promocion de la mismay la
prevencion de las enfermedades, son cuestiones prioritarias y las mejores
vias para elevar el nivel de salud de la poblacién.* El estudio del paciente
esta limitado al &mbito de enfermedad y no al de salud, con un enfoque
curativo y no preventivo, con manejo individual y no familiar, abordado
solo por el médico y no por el equipo de salud, dando primacia a la aten-
cioén intramuros, donde se estudia a la enfermedad como un hecho aislado
y N0 como un trastorno psicosocial.®

La educacion médica no puede sustraerse del contexto social en que se
desenvuelve, donde la relacion pedagdgica profesor alumno esta profun-
damente influida por las caracteristicas del conjunto de las relaciones
sociales, la cultura y la ideologia dominante.®

La relacion médico paciente tiene que relacionarse con el acto educativo.
Las caracteristicas del entorno social estan presentes en ese mismo en-
torno y, teniendo el aula o el consultorio como escenario, se pueden origi-
nar atmésferas o microambientes, que dependiendo del profesor pueden
propiciar el desarrollo de un aprendizaje que se sustenta en la transmision
y consumo de informacion, o el del ejercicio de la critica.

Para este Gltimo se requiere el debato y consultar las fuentes originales de
informacidn, aprender a cuestionarlas y enjuiciarlas, discriminando lo
fuerte de lo débil, lo valido de lo espurio, lo pertinente de lo no pertinente,
teniendo a su experiencia como el referente de sus juicios.’

La educacién para la salud, desde el punto de vista preventivo, es capa-
citar a las personas para evitar los problemas de salud mediante el propio
control de las situaciones de riesgo, o bien, evitando sus posibles conse-
cuencias.

3 GARZA, 2000, pp. 235-241.
4 VINIEGRA, 2000: 569-580; AGUILAR, 1999, pp. 447-453.
5 GUTIERREZ, 1999, pp. 201-210.

6 GONZALEZ, 1999, pp. 351-360.

7 VINIEGRA, 1999, pp. 44-51.
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Proponemos la educacion para la salud como un proceso de formacion y
de responsabilizacion del individuo a fin de que adquiera los conocimien-
tos, las actitudes y los habitos bésicos para la defensa y la promocién de
la salud individual y colectiva. Es decir, como un intento de responsabili-
zar al paciente y de prepararlo para que, poco a poco, adopte un estilo de
vida lo mé&s sano posible y unas conductas positivas de salud.

El cancer puede desarrollarse en cualquier tejido y a cualquier edad. La
mayoria de los canceres son potencialmente curables si se detecta en
fases tempranas.® El cancer mamario invasor es el mas comdn en la
mujer entre los 15 y 54 afios de edad, es la segunda causa de muerte en
las mujeres en el grupo de 55 a 75 afios de edad. Existen factores de ries-
go ya descritos y estudiados para desarrollar cancer mamario, lo que
permite clasificar a las mujeres con riesgo para el desarrollo de esta pa-
tologia.?

Una paciente bien entrenada, que practica autoexamen mamario, puede
mejorar su supervivencia si descubre tumores pequefios. El éxito del au-
toexamen mamario se relaciona de modo directo con las instrucciones del
personal de salud dadas a la paciente, asimismo con la observacion en el
momento de realizarlo en forma practica.1?

La exploracion mamaria incluye inspeccion: volumen y asimetria, super-
ficie cutdnea, caracteristicas de la piel, abultamientos, vascularidad, re-
traccion o abombamiento cutaneos, ulceraciones, presencia de piel de
naranja, descargas por pezén, caracteristicas del pezén y areola. Se debe
palpar por cuadrantes en forma circular, con palpacion del pezén, region
axilar y supraclavicular.'! Los profesionales de la salud deben ensefiar la
técnica del examen mamario, lo que requiere de educacion a la mujer y
précticas de las técnicas de palpacion con la observacion del personal de
salud.1?

Otro de los recursos para la deteccion de cancer de mama es la mamo-
grafia, ya que detecta tumores de menor tamafio o tumores no palpables

8 SCOUT, 1990, pp. 1209-1227.

9 DECHERNEY, 1991, pp. 1429-1441.

10 WIFIELD, 1993, pp. 473-491.

11 DilSAIA-CREASMAN, 1994. COPELAND, 2002, pp. 1187-1210.
12 SPARANO, 2007, pp. 1-13.
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en el autoexamen y se asocia con un mejor prondstico, por lo que todas
las mujeres mayores de 35 afios deberian realizarse una mamografia pe-
riédicamente, de acuerdo a sus factores de riesgo. En la mamografia se
pueden visualizar las lesiones antes de que proporcionen sintomas o pue-
dan palparse.13

Existen factores de riesgo para el desarrollo de c&ncer, asi como hay
factores que son favorables para evitar la presencia de la enfermedad,
por lo que ambos se deben identificar en todas las mujeres para detectar
dichos factores y realizar las medidas preventivas en forma oportuna y
adecuada.l4

El propdsito de nuestro estudio fue realizar instrumentos de medicién para
determinar el grado de aptitud en la exploracién de la glandula mamaria
para la deteccion oportuna de cancer, asi como comparar el método tra-
dicional de la educacion con uno promotor de la participacion.

Material y métodos. Tipo de estudio cuasiexperimental. En una pobla-
cion de mujeres derechohabientes adscritas al IMSS de la UMF 76 de
Uruapan, Michoacén.

Para valorar la utilidad de la estrategia educativa promotora de la partici-
pacion (intervencion), se compard con la estrategia educativa tradicional
del tipo expositivo (control), conceptualizando la estrategia promotora de
la participacion como el conjunto de actividades cuyo fin es que la pacien-
te sea reflexiva y elabore su propio conocimiento; y la tradicional, donde
el conjunto de actividades tiene como fin que la paciente elabore conoci-
miento basado en clases de aula.

La aptitud clinica es la capacidad para detectar problemas a través de la
autoexploracion, buscando indicios que aporten una vision esclarecedora
de la razén de la deteccion oportuna de cancer de mama, y desempefio
clinico como el complejo que armoniza la aptitud con las habilidades y fa-
vorece el desarrollo de acciones para la deteccion y profundizar en ob-
servaciones en lo relacionado con el como deben ser.

13 VAN DINH, 1992, pp. 3-7.
14 ZIMERMAN, 2003, pp. 138-147.
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Tamafo de la muestra. Se selecciond a 30 mujeres por conveniencia no
probabilistica, formando el grupo A (intervencion) y 30 mujeres de la
misma unidad formando el grupo B (control).

Todas las mujeres aceptaron participar en el estudio, no se elimino a nin-
gun alumno, ya que todos asistieron a la evaluacion inicial y final, con més
del 80% de asistencia a las sesiones y cumplimiento con mas del 80% de
las tareas en casa.

Se elaboré un instrumento con 52 enunciados, estructurados en base a
una problematizacion de patologia mamaria y autoexploracion para evaluar
la aptitud clinica, asi como una lista de cotejo para evaluar el desempefio
que incluyd 10 parametros para una calificacion de 10, incluyendo los si-
guientes indicadores:

1. Identificacion de factores de riesgo. Se refiere a la identificacion
de factores que predisponen a padecer una enfermedad, una compli-
cacion o un dafio.

2.  Reconocimiento de datos de alarma. Se refiere a la identificacién
de datos como parte de una o0 méas enfermedades.

3. Toma de decisiones. Se refiere a la toma de una decision para la
atencion requerida de acuerdo a la patologia.

4. Aspectos de deteccion. Se refiere a la capacidad de identificacion
de signos y sintomas para diagnéstico de cancer de mama.

5. Uso de medidas preventivas. Se refiere a la identificacién de con-
ductas convenientes para prevenir la enfermedad o bien las compli-
caciones de la misma.

La construccidn y validacién del instrumento clinico. Se elabor6 un
instrumento de 122 enunciados, sometido a validez de contenido por con-
senso de expertos en el campo, en tres rondas, constituido por una enfer-
mera especialista en salud publica; cuatro enfermeras generales adscri-
tas a medicina preventiva de la Unidad de Medicina Familiar No. 76 de la
delegacion Michoacan, todas ellas activas.
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En la primera ronda se les envio el instrumento (items y lista de cotejo)
para que determinaran la claridad de las preguntas y para la valoracién
del nivel del grado de exploracion a las pacientes, ya que no se esté explo-
rando aptitud en personal médico como en estudios previos.

En la segunda ronda, a cada uno de ellos se les entreg6 el instrumento,
solicitandoles lo contesten individualmente, sin conocimiento de quienes
eran los otros expertos, para evitar la comunicacion entre ellos y con el fin
de identificar si los enunciados estan redactados de manera que no se
presten a diferentes interpretaciones, que sean apropiados y comprendi-
dos por las pacientes al momento de contestar.

En la tercera ronda se envia nuevamente una encuesta, en la que se pre-
gunta sobre la conveniencia y claridad de las caracteristicas definitorias
y las definiciones operativas, con el fin de que las pacientes no tengan
confusion al contestar y al autoexplorarse.

Se realizaron las modificaciones acordando eliminar los enunciados que
presentan problemas de interpretacion, de modo que solo se incluyan los
que obtuvieron consenso por parte de los expertos (5 de 56 4 de 5) y con
ajustes para lograr equilibrio entre el nimero de enunciados que se debe
de contestar falso (50%) y verdadero (50%); también se incluye un glo-
sario de términos para orientar a las mujeres en la forma de contestar.

Al final se elaboré un instrumentos de 52 enunciados (se anexa ejemplo),
con opciones a contestar falso, verdadero y no sé, donde cada respuesta
correcta vale un punto, la incorrecta resta un punto y la opcion no sé no
resta ni suma. La escala utilizada fue, por efecto del azar, muy baja, baja,
media, alta y muy alta.

La probabilidad de respuestas por azar fue valorada con la aplicacion del
instrumento a 10 mujeres adscritas a la Unidad de Medicina Familiar No.
76, sin conocimientos sobre patologia mamaria.

Las estrategias o intervenciones educativas tuvieron dos enfoques:

1. Promotora de la participacion (intervencion)
2. Tradicional de tipo expositivo (control)
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La estrategia promotora de la participacion se imparti6 los lunes y viernes,
con sesiones de 2 horas por 4 semanas, para un total de 8 sesiones, apli-
cando el instrumento de evaluacién previo al inicio de las sesiones y al
término de las mismas; en esta estrategia se entregaron a los alumnos
guias de estudio sobre patologia mamaria una semana previa a la sesion,
con el propdsito de que identificara, confrontara y propusiera puntos de
vista, enfoques y argumentos.

La estrategia tradicional se realizé en el mismo nimero de sesiones, tiem-
po y temas, utilizando sesiones de aula con exposiciones por parte del
profesor (enfermera adscrita a Medicina Preventiva), donde aclar6 dudas
y contestd preguntas de los alumnos. Al terminar las estrategias y la apli-
cacion del instrumento, se realiz6 el andlisis estadistico.

Anélisis estadistico. Kuder Richardson para determinar la confiabilidad
del instrumento. Férmula de Pérez-Padilla y Viniegra para determinar las
calificaciones explicables por efecto al azar. U de Mann-Whitney para
comparar los dos grupos de estudio antes y después de la intervencion.
Prueba de Wilcoxon para evaluar los avances en cuanto a la aptitud, en
comparacion intragrupos.

Resultados. Al aplicar la Kuder Richardson para la consistencia del ins-
trumento, el resultado fue de 0.60, la calificacion esperada para el efecto
del azar fue de 11.5.

Cuadro I. Comparacion de la puntuacion global en aptitud clinica
antes y después de dos estrategias educativas

Categorias Puntuacién Antes de la estrategia Después de la estrategia
GrupoA GrupoB GrupoA  GrupoB

(Intervencién)  (Control)  (Intervencién) (Control)
Azar * 0-12 16 19 00 02
Muy bajo 13-20 13 1 06 27
Bajo 21-28 01 00 14 01
Medio 29-36 00 00 0] 00
Alto 37-44 00 00 01 00
Muy alto 4552 00 00 00 00

Pérez-Padilla'y Viniegra.*
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Al evaluar la aptitud clinica antes de las estrategias educativas, no se
encontrd diferencia significativa entre grupos (11.3 vs 10.9; U de Mann-
Whitney), el grado de avance al final de ambas estrategias fue significa-
tivo en ambos grupos; el de intervencién (11.3 vs 25.7), y en el control
(10.9 vs 15.1; Wilcoxon).

Cuadro I1. Evaluacion de la aptitud clinica
antes y después de dos estrategias educativas

Grupos de estudio Antes Después
Grupo A (Intervencion) 113 25.7 *P=<0.05
Grupo B (Control) 109 151 *P=<0.05

**P=NS **P=<0.05
*Wilcoxon. ** U de Mann - Whitney

La magnitud del cambio presenté marcada diferencia en el grupo experi-
mental.

Cuadro I11. Evaluacion de la magnitud del cambio
al final de la estrategia educativa

Grupos de estudio Sin cambios Avanzan
Grupo A (Intervencién) 0 0
Grupo B (Control) 13 17

*p =0.001

McNemar (valor alfa 0.05, grados de libertad 95%)

Al evaluar los resultados de la prueba de cotejo antes de las estrategias
educativas, no se encontrd diferencia significativa (37.5 vs 39.8) y des-
pués del acto educativo con un incremento en ambos grupos, pero siendo
significativo en el grupo experimental (66.5 vs 87.5).

Cuadro IV. Evaluacion del desempefio
antes y después de dos estrategias educativas

Grupos de estudio Antes Después
Grupo A (Intervencion) 375 875 *P=<0.05
Grupo B (Control) 39.8 66.5 *P=<0.05

**P=NS **p =<0.05
*Wilcoxon. ** U de Mann - Whitney
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Discusion. La aptitud clinica en educacién para la salud puede llegar a
desarrollarse en mayor nivel en los derechohabientes cuando se incluya la
educacion participativa, como lo demuestra este trabajo, esto debido a
que tradicionalmente en la practica de la educacion para la salud, el abor-
daje de la problemética se da en forma fragmentada, dandole prioridad a
la memoria, dejando fuera de contexto a la reflexion y critica por parte
del paciente.

El crear habilidades y desarrollar aptitudes en las pacientes para detectar
en forma oportuna problemas relacionados con la patologia mamaria 'y
especificamente la deteccidn oportuna del cancer, permite corresponsa-
bilizar al paciente para que los sistemas de salud puedan promover una
atencion oportuna y limita los costos por atencion a pacientes con cancer
de mama, lo que tiene un impacto social importante por tratarse de un
problema que afecta a la mujer, quien es responsable del cuidado de los
hijos y de mantener unida a la familia.

La educacion para la salud ha sido considerada como uno de los campos
de innovacion de la reforma educativa, y cobra cada vez mayor importan-
cia como &rea de trabajo pedagdgico en la educacion reglada y en la edu-
cacion social.

Sin embargo, la educacion para la salud es una practica antigua, que ha
variado sustancialmente en cuanto a su enfoque ideol6gico y metodoldgi-
co como consecuencia de los cambios paradigmaticos en relacion a la
salud.

Si enfocamos la educacion para la salud desde un modelo participativo y
adaptado a las necesidades, la poblacion adquirira una responsabilidad en
su aprendizaje y éste no estara centrado en el saber, sino también en el
saber hacer.

El cancer de mama es la causa m&s comun de muerte por esta enferme-
dad en las mujeres de todo el mundo, con las tasas de mortalidad mas altas
en los paises de bajos recursos. A pesar de los considerables adelantos
cientificos en su tratamiento, la mayor parte del mundo afronta carencias
de recursos que limitan la capacidad para mejorar la deteccion temprana,
el diagnostico y el tratamiento de esta enfermedad. La deteccion tempra-
na del cancer de mama mejora el desenlace de una manera rentable,
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siempre que se cuente con un tratamiento, pero es necesario educar al
publico para fomentar la participacion activa de las pacientes en el diag-
nostico y el tratamiento. A
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Consejera editorial

Emma Paniagua
Editora del IESU-UNAM

La revista Ethos Educativo decidi6 dedicar su dossier a Sylvia, como un
homenaje a su trayectoria en la investigacion educativa: investigadora,
formadora de recursos humanos, difusora de la educacion, funcionaria,
acreedora de importantes distinciones... educadora, en el sentido méas
profundo y antiguo de la palabra.

Me han invitado amablemente a escribir unas palabras sobre ella. En este
mismo fasciculo aparecen los comentarios de Pablo Latapi y Carlos
Mufioz Izquierdo, quienes atestiguan sobre la sobresaliente participacion
de Sylvia en la investigacion educativa en México, no tiene sentido repetir
lo mismo.

Asi, decido hablar sobre mi experiencia personal con Sylvia, cuando in-
gresé al CEE (Centro de Estudios Educativos) en 1983 como correctora
de estilo. Fue entonces cuando dejé la carrera de Actuaria para conver-
tirme en editora. Tal vez ella no se enterd, pero mucho de mi aprendizaje
autodidacta del oficio de editora fue apoyado en pléticas, consultas y co-
mentarios con Sylvia.

Cuando la conoci, en 1983, era una joven investigadora, pero ya entonces
la avalaban més de doce afios de experiencia en investigacion y en 1971
habia publicado su primer articulo en la Revista Latinoamericana de Es-
tudios Educativos (RLEE), por cierto, sobre las escuelas radiofénicas en
la zona Tarahumara. Me atrajo de inmediato su personalidad, y el amis-
toso respeto que le tenian todos los que trabajaban en el CEE —autorida-
des, investigadores y administrativos—; muy pronto descubri porqué era
tan querida.

Luis Narro (director del CEE de 1983 a 1989) y Sylvia se enteraron de
que yo era una correctora “sui generis” (no provenia de las humanidades,
sino de las ciencias duras), y me encargaron la seccion de estadistica de
la RLEE. Poco después (1984) me nombraron jefa de Publicaciones y
editora de la RLEE.
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La relacion que Sylvia tenia con la revista era relevante: era miembro del
Consejo Editorial; habia participado en la revista desde su primer nimero,
en 1971 (con una resefia); habia publicado ya doce articulos. Una breve
mirada al indice historico de la revista nos muestra que, en la década de
los setentas, Sylvia publicé diez articulos de investigacion educativa; como
dato curioso, siete de ellos se relacionan con los medios masivos de co-
municacion (escuelas radiofénicas, teleducacion, impacto de los medios);
al finalizar los setentas, de sus articulos pueden inferirse los temas que
maés le han preocupado y cuyo perfil toma mayor fuerza: la educacién
rural, la participacion comunitaria, la educacion de adultos, la calidad de la
educacion.

En los ochenta, Sylvia dirige varias investigaciones, y en el desarrollo de
éstas forma a un buen nimero de investigadores; se encarga de la Direc-
cion Académica del CEE. Sigue de cerca la edicidn de la RLEE y de
otras publicaciones, y es en ese papel en el que yo mantengo una relacion
con ella.

Editar una revista trimestral arbitrada no es tarea facil; yo inicié mi nueva
carrera con esta responsabilidad, y puedo decir que en ese nuevo apren-
dizaje, tal vez sin enterarse, Sylvia se convirtié en mi asesora; estuve
atenta a sus opiniones, sugerencias y comentarios. Las puertas de su
cubiculo permanecian siempre abiertas, se podia dialogar con ella, y con
su claridad, lucidez y solidaridad, fue una figura importante en mi forma-
cion. Asi pues, no solo es formadora de investigadores, también ha parti-
cipado en la formacion de otros profesionales, aun sin proponérselo.

Su participacion en el Consejo Editorial de la RLEE era muy valiosa: con-
seguia articulos, siempre estaba dispuesta a dictaminarlos... y cuando el
namero ya estaba casi listo, pero faltaba el articulo editorial, generosamen-
te lo escribia (aun cuando no tuviese crédito por ello, pues no era un tra-
bajo firmado).

El tiempo de Sylvia, me parecia, era diferente al de los demés, no podia
explicarme como podia hacer tantas cosas: ademas de sus tareas de in-
vestigacion y direccion, cotidianamente estaba con Jose, su compafiero de
vida, y con sus hijos, Quetzalli, Rigel y Elisa; dialogaba con todos los que
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teniamos algo que consultarle o comunicarle; tenia amigos y tocaba gui-
tarra... y siempre se veia con energia, entusiasmada, atenta.

Con su gesto serio, siempre fluia de ella una calidez reconfortante.

Al escribir estas lineas me pregunto, ¢qué puedo decir de Sylvia que no
hayan dicho sus colegas investigadores? Cuando una encuentra una mujer
como ella: inteligente, eficiente, clara, con una asombrosa capacidad de
trabajo, calida, sencilla y solidaria, s6lo puedo considerarme afortunada
por haber compartido su camino.

Enhorabuena, Sylvia, que tu camino siga siendo tan pleno y fructifero
como hasta ahora. A
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Por la equidad
en educacion

Trayectoria personal™*
Sylvia Schmelkes

Naci en la ciudad de México, en el seno de una familia pequefia pero
cosmopolita. Mi padre naci6 en Praga y recorrio el mundo hasta que se
establecio en Filipinas. Mi madre naci6 en Buenos Aires, de padres mexi-
canos. El trabajo de mi abuelo materno la llevo a Filipinas a los 14 afios,
donde conocid a mi padre. Ahi nacié mi hermana Corina, un afio antes de
que estallara la Segunda Guerra Mundial. Por la guerra mi madre viajo
con mi hermana a México. Mi padre la pele6 en Filipinas y cinco afios
después de iniciada, con 30 kg. menos de peso, llegd a México a reen-
contrarse con su familia. Dos afios después naci yo.

Tuve el enorme privilegio de formar parte de una familia integrada, afec-
tuosa, estimuladora. Nunca se me exigid en exceso, pero se me brindaron
todas las oportunidades para un desarrollo integral. Asisti desde el prees-
colar a una escuela bilingtie. Tomé clases de ballet. Formaba parte de un
grupo scout donde adquiri un enorme gusto por el campo. Mi escuela, de
monjas ursulinas norteamericanas, tenia (tiene) un lema: Serviam, que
significa Yo Sirvo. Este lema se nos inculcaba.

Por ser una escuela norteamericana, los estudios que cursé, de high
school, no tenian validez en México.l Por esa razdn fue necesario cursar
un afo y medio adicionales en e! Colegio Americano, cuyos estudios de
high school si estaban reconocidos por la UNAM. Mi encuentro en esta
escuela con una cultura, la norteamericana, tan diferente a la mia, me
causoé un fuerte shock cultural. Después de seis meses muy dificiles, de-
fini mi identidad. Afiancé mi mexicanidad, a la vez que logré, creo yo, las
competencias para comprender, convivir y trabajar junto a otros cultural-
mente distintos. Ello marcé mi vida futura.

* Articulo publicado en VIDALES, Ismael y Rolando E. Maggi (coordinadores). Educacion.
Presencia de mujer. s. ed. Monterrey, Nuevo Leén, 2006.

1 La escuela se dio cuenta de este absurdo con mi generacién, que fue la Gltima que cursé high
school.
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Decidi estudiar sociologia. Consideré que esta opcion profesional me
permitiria acercarme al pueblo mexicano y conocerlo mejor. También crei
que con ella adquiriria elementos para vivir el serviam de mi escuela ba-
sica. Aunque he tenido momentos de crisis en mi identidad profesional,
no me arrepiento de esta decision. Fue acertada porque la vision del
mundo que me proporciond, que enfatiza la vision historica y de los fend-
menos sociales para comprender realidades de diversa naturaleza, me ha
resultado de enorme utilidad en mi vida. Estudié en la Universidad Ibero-
americana con el plan de la UNAM. Me decepciond e! nivel académico
que se nos exigia: mis experiencias educativas anteriores habian sido
mucho més exigentes. Aqui se enfatizaba la memorizacion. Yo estaba
acostumbrada a ejercitar habilidades superiores de pensamiento y mucha
creatividad. Me resultd muy sencilla la carrera.

Desde el primer afio de estudios universitarios conoci a quien se conver-
tiria en compafiero de vida, mi esposo desde hace 34 afios y a quien debo
las condiciones y la fortaleza necesarias para mi ulterior desarrollo profe-
sional. Vivimos juntos el movimiento estudiantil del 68. Fuimos esa gene-
racion de quiebre, de transicidn, de grandes rupturas. EI movimiento es-
tudiantil y todo lo que ello signific en la gestacion de un cambio genera-
cional ampliamente documentado, también ha marcado mi vida.

Cuando cursaba yo el tercer afio de la carrera, Carlos Mufioz Izquierdo,
gue era nuestro maestro e investigador del Centro de Estudios Educativos
(primer centro de investigacion educativa en el pais) nos invitd a tres de
sus alumnos a participar en una propuesta de Reforma Educativa a la
que habia convocado el entonces presidente Luis Echeverria. Se trataba
de leer y fichar para que los investigadores pudieran desarrollar una pro-
puesta integral disefiada en varios capitulos. Era un trabajo temporal de
tiempo parcial, durante tres meses. Me quedé 24 afios.

El Centro de Estudios Educativos fue mi verdadera escuela profesional.
Ahi aprendi al lado de grandes maestros como Pablo Latapi y Carlos
Mufioz Izquierdo. Ahi encontré nuevamente la exigencia académica a la
que estaba acostumbrada, si bien el estilo de esta exigencia tenia ahora el
evidente toque jesuitico. Ahi me hice socidloga de la educacion, investiga-
dora. Ahi defini mi rumbo profesional al que he dedicado la mayor parte
de mi vida.
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Fueron grandes los retos que me planted el Centro de Estudios Educati-
vos. El primero —a los tres meses de haber llegado— fue evaluar las Es-
cuelas Radiofdnicas de la Tarahumara. Este trabajo me llevd a la Sierra
y a un intenso contacto con el pueblo rardmuri y con los chaboches serra-
nos. Fue el primer proyecto que coordiné. Aprendi por ensayo y error.
Pero los resultados de este primer estudio —constatar que las Escuelas
Radiofonicas, que se habian creado para atender a los indigenas, estaban
sirviendo de manera privilegiada a los blancos y, cuando atendian a los
indigenas, estaban causando el éxodo de los egresados a las ciudades y
despojando a las comunidades de sus mejores elementos. Este estudio
marcO mis preocupaciones futuras.

Poco después de terminar este estudio murié mi padre. El dolor ha sido
largo y profundo. También poco después me casé. Mis hijos llegaron es-
paciados: tres afios después de casada nacié Quetzalli, cinco afios des-
pués de eso, Rigel, y siete afios después, Elisa. El crecimiento y los
aprendizajes de cada uno de ellos me causaron —y me causan a la fecha—
un disfrute enorme.

No puedo enumerar todo lo que hice durante mis 24 afios en el Centro
de Estudios Educativos. Particiipé y coordiné multiples investigaciones, la
mayor parte de ellas relacionadas con la educacion rural y la educacién
no formal. Como parte de mi trabajo en la institucion, durante dos afios
participé en un proyecto de organizacion y capacitacién campesina y me
fui a vivir a una comunidad rural, sin servicios basicos. Desde ahi coordiné
un estudio sobre la participacion de la comunidad en la escuela rural. El
trabajo de organizacion campesina nos enfrenté muy pronto a los caci-
ques locales. La experiencia fue dificil, pero enormemente enriquecedora.
Mi vision de la realidad de México nunca seria igual después de ella.

A lo largo de mi actividad como investigadora en el Centro de Estudios
Educativos ejerci la docencia en el nivel de posgrado en varias institucio-
nes, pero sobre todo en la Universidad Iberoamericana y mas especifica-
mente en la maestria en investigacién y desarrollo de la educacion. La
experiencia de formar profesionales, de dirigir tesis, de ayudar a condu-
cir los primeros esfuerzos de personas jovenes y no tan jovenes por rea-
lizar investigacion educativa, ha sido para mi muy satisfactorio y ha deri-
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vado en grandes aprendizajes —siempre se aprende mas de los alumnos
que ellos de uno.

Tuve algunas posibilidades de participar en estudios internacionales que
me resultaron especialmente importantes. Uno de ellos abordo la relacion
entre educacion y productividad campesina, que considero hizo apones
muy importantes a la comprension del papel de la educacién en la produc-
tividad y en la transformacidn. El otro es mas conocido: fue un estudio
sobre la calidad de la educacion primaria que se llevo a cabo en cuatro
paises del mundo. Yo fui la responsable del estudio para México. En él
descubri dos cosas muy importantes: la desigualdad en la calidad de la
educacion en nuestro pais, y la capacidad de la escuela singular de propi-
ciar la calidad educativa. Ambos descubrimientos me han sugerido lineas
de investigacion que no he abandonado desde entonces, en ambos senti-
dos.

Un conflicto interno en el Centro de Estudios Educativos me obligd, por
razones éticas, a renunciar. Ha sido la decision més dificil que he tenido
que tomar en mi vida. Me invadi6 una enorme tristeza que me duré mu-
cho tiempo. El Centro de Estudios Educativos era mi casa. Yo habia sido
forjada por el Centro, pero el Centro tenia ya mucho de mi.

Mis colegas del DIE? me acogieron de inmediato. Entré a formar parte
del exclusivo grupo de investigadores de esta prestigiosa institucion. Des-
de ahi continué mis investigaciones en la linea de la calidad de la educa-
cién y de la gestion educativa. Pero también ahi descubri la necesidad de
trabajar y de comunicar los resultados de la investigacion educativa a los
maestros. La buena acogida que tuvo mi libro Hacia una mejor calidad
de nuestras escuelas, escrito todavia en el Centro de Estudios Educati-
VO0s, me animo a seguir con este trabajo. Dediqué una tercera parte de mi
tiempo a trabajar con maestros a través de escritos, conferencias, cur-
sos. He descubierto en el magisterio mexicano una gran nobleza, un sin-
cero afén de superacion profesional y personal, una enorme responsabi-
lidad profesional, y la auténtica bisqueda de elementos para introducir in-
novaciones pedagdgicas en el aula de de gestion en la escuela. Ello ha
despertado en mi una responsabilidad por atender estas necesidades en la
medida de mis posibilidades.

2 Departamento de Investigaciones Educativas del CINVESTAV.

218



Tuve que hacer un paréntesis en mi vida de investigadora.? La invitacion
a participar en el equipo de transicion del Presidente Fox para disefiar la
politica educativa de la primera administracion de la alternancia me abri6
las posibilidades, ademas de participar en todas las discusiones, de dise-
fiar dos grandes proyectos: el Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacidn (ahora conocido como INEE), y la Coordinacion General de
Educacién Intercultural y Bilingiie. El Secretario de Educacion Dr. Reyes
Tamez se comprometid con la creacion de esta ultima y me ofrecidé la
Coordinacion General. Acepté el reto, porque me parecié que se me
abria la oportunidad de contribuir a una mayor justicia educativa con la
poblacién indigena de nuestro pais, asi como de trabajar educativamente
con la poblacion nacional en el combate al racismo y a la discriminacion.
La ventaja de crear algo completamente nuevo, de poder imprimir la
orientacion deseada a un trabajo necesa-rio, de no tener que arrastrar
vicios de burocracias y formas de operar fuertemmente arraigadas, me
han permitido, con mi excelente equipo de trabajo, abrir muchos caminos
y mostrar posibilidades. No es este el sitio para rendir un informe de mi
funcion pablica. Pero si para comentar que a pesar de las enormes difi-
cultades, de las grandes resistencias encontradas, de lo pesado de las
cargas administrativas, de lo politicamente delicado de muchas de las
acciones y declaraciones —todas ellas exigentes de habilidades que yo no
habia desarrollado-, los logros han sido muy satisfactorios. Puedo asegu-
rar, después de esta experiencia, que la labor investigativa es un verdade-
ro remanso de tranquilidad comparado con lo estresante y desafiante del
servicio publico.

Me mueve en la vida la rebeldia por la injusticia. Desde el pequefio re-
ducto de la actividad profesional he procurado, a pesar de una enorme
sensacion de impotencia ante semejante reto, a la lucha contra la desigual-
dad educativa: investigando para comprender mejor, formando y acompa-
fiando a los docentes, preparando recursos humanos, proponiendo y

3 Esto es s6lo parcialmente cierto. No dedico tanto tiempo como antes a la investigacion.
Pero he participado personalmente en tres proyectos de investigacién sobre el tema de la
educacion destinada a poblacion indigena, y he fomentado el desarrollo de varias otras.
No podia ser de otra manera. Investigando para comprender mejor, formando y acompa-
flando a los docentes, preparando recursos humanos, proponiendo y cuando se puede ha-
ciendo politica y actuando en consecuencia. EI camino ha estado lleno de obstaculos. Ha
habido errores y fracasos. Pero los avances y los éxitos, aunque escasos, me mantienen
en la conviccién de que, en el orden superior de las cosas, tengo una funcién importante
que cumplir.
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cuando se puede haciendo politica y actuando en consecuencia. EI cami-
no ha estado lleno de obstaculos. Ha habido errores y fracasos. Pero los
avances y los éxitos, aunque escasos, me mantienen en la conviccion de
que, en el orden superior de las cosas, tengo una funcion importante que
cumplir. A
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Pionera en
estudios educativos™

Pablo Latapi Sarre

Cuando empecé a redactar estas lineas para presentar a Sylvia Schme-
Ikes, me detuve varios dias por una reflexion: ;como conocemos a las
personas, sobre todo a aquéllas que nos son méas cercanas? Conocemos
las cosas, 0 creemos que las conocemos o las reconstruimos como objetos
externos a nosotros, pero el conocimiento de las personas es un proceso
diferente. La madre que conoce a su hija desde recién nacida hasta mujer
madura, los esposos que llegan a ancianos conociendo todos los replie-
gues de sus almas, no se conocen como objetos externos. A las personas
las conocemos por intuicion, por percepcion directa, por misteriosas em-
patias que traslapan su identidad con la nuestra y tienden puentes de va-
lores comunes; por una paulatina apropiacion de su manera de ser hasta
que llegan a ser, en cierta forma, parte de nosotros mismos. Las conoce-
mos porque las queremos.

Y esto me pasa con Sylvia Schmelkes. La semblanza que he reconstruido
tiene dos vertientes: la del recuento de su trayectoria profesional y la del
relato personal de mi relacion con ella. Recuento y relato son inseparables
y pasaré del uno al otro sin advertirlo ni querer evitarlo.

Ambas historias empiezan una tarde de 1970, cuando Sylvia, estudiante de
segundo semestre de Sociologia en la Universidad Iberoamericana, me
solicito un trabajo de tiempo parcial en el Centro de Estudios Educativos.
Quedo contratada de medio tiempo, en la infima categoria de Investiga-
dora Aucxiliar y con el infimo sueldo que la institucién podia pagarle y que
era bastante malo. Lo que ella buscaba o, al menos, lo que el Centro podia
ofrecerle, era de otra indole: una mistica de trabajo inspirada en valores
humanos y cristianos, un proyecto colectivo de investigaciones rigurosas
y criticas sobre la educacion nacional, un sistema artesanal de formacion
de investigadores basado en las tareas del joven investigador y asesorias

* Presentacion hecha con motivo de la entrega del Premio Tlamatini, de la Universidad
Iberoamericana, otorgado el 2003 a la Dra. Schmelkes por sus aportaciones a la educa-
cion.
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cercanas, y una disciplina exigente que a mi, como jefe a veces 0dioso,
me correspondia representar.

Su carrera académica

De ahi arranca la trayectoria académica de Sylvia. En el Centro, donde
permanecio 24 afios, recorrid todos los peldafios, destacando por su brillan-
tez y originalidad, hasta llegar a ser, de 1984 a 1994, su directora acadé-
mica. De 1994 al presente su institucion de adscripcion ha sido el Depar-
tamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigaciones y
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional (el DIE).

En paralelo, completo sus grados académicos: a la licenciatura y maestria
en esta Universidad, afiadio los cursos de doctorado del Instituto de Edu-
cacidén de la Universidad de Londres; el Sistema Nacional de Investiga-
dores, le reconocid en 1993, por su obra conjunta, el doctorado por equi-
valencia.

El perfil profesional de Sylvia es complejo: investigadora antes que nada,
se desborda por cuatro lados: por la docencia y la direccidn de tesis (prin-
cipalmente en el DIE y en esta Universidad Iberoamericana); por la ase-
soria a funcionarios, que en los Gltimos afios ha evolucionado hasta ser
ella misma funcionaria; por el lado de la promocion de iniciativas y pro-
yectos tanto oficiales como privados; y por lo que podriamos llamar la
presencia activa en el medio de la educacidn nacional e internacional, en
el debate de temas cruciales y en la innovacion practica.

Alguna vez he escrito que los ministerios de Educacion deben ser minis-
terios del pensamiento, donde a partir de la educacion se piensa el futuro
y el proyecto de pais, donde se debaten cuestiones de trascendencia para
las que no hay lugar en ningun otro ministerio. (Por algo es precisamente
el articulo tercero constitucional el que establece los principios y valores
fundamentales de nuestra convivencia). Es en este medio, de funcionarios
inteligentes, contaminados por investigadores, donde se piensa a México
y su educacidn, donde Sylvia se ha desarrollado como actora destacada.

Como ella no sabe decir que no a las invitaciones y su agenda infla mila-
grosamente sus espacios, y como ella pasa sin problemas del avién a la
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brecha polvosa que la conduce a algin pueblo perdido, lo mismo la encon-
tramos en Paris como representante de México ante el Centro de Inves-
tigacion e Innovacion de la OCDE (el CERI) y nada menos que presiden-
ta de su Junta de Gobierno desde el afio pasado, que como madrina de
varias generaciones de estudiantes normalistas rurales en poblados apar-
tados, o conferencista visitante ante maestros indigenas; también como
participante en congresos de Educacion en donde su nombre es referen-
cia obligada.

Ante un currriculo que incluye una veintena de libros, medio centenar de
articulos rigurosos y otro medio centenar de capitulos en libros, me limi-
to a enumerar los temas predominantes de su produccion cientifica. Par-
tiendo de un primer trabajo en los setenta —la evaluacion de las escuelas
radiofénicas de la Mision de la Tarahumara—, por varios afios la ocupd la
problemética de la educacion rural y de su productividad econémica; de
ahi atrajo su atencion la educacion de los adultos marginados, uniendo su
reflexion académica con un trabajo de campo por varios afios, con Pepe
su esposo, en Guerrero. El transito a otra etapa, centrada en la calidad de
la educacion y sus desigualdades parece iniciarse en 1992 con una inves-
tigacion de proyeccion internacional, que marcé una época: el llamado
estudio de Puebla, en cinco zonas de ese estado, sobre la calidad de la
ensefianza primaria, en la que mostr6 no sélo la amplitud y naturaleza de
las desigualdades educativas, sino como la oferta del servicio proporcio-
nado por el Estado, refuerza y ahonda las desigualdades de la demanda.
La preocupacion por la calidad educativa la lleva, como pionera, al tema
de los valores, desde hace mas de ocho afios: valores y derechos huma-
nos, valores y curriculo oculto, valores y maestro, modelos teérico-meto-
doldgicos para su formacidn, en lo cual hace aportaciones originales que
hoy son del dominio publico.

Desde hace seis afios, por inercia natural de los temas anteriores y tam-
bién por coyunturas y oportunidades, aparece en sus investigaciones y
publicaciones la problematica indigena y la interculturalidad. Una sensibi-
lidad especial la acerca a los mas marginados entre los marginados, pre-
paréndola a lo que seré ahora su responsabilidad actual en la secretaria de
Educacion Publica; cuando el sexenio se asienta, se crea la Coordinacion
General de Educacién Bilingiie e Intercultural de la cual se la nombra ti-
tular, dependiendo directamente del secretario; desde ahi Sylvia ha ido
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sembrando para el futuro, iniciando el rescate de la abandonada educa-
cion indigena, dando voz a iniciativas autoctonas, fortaleciendo proyectos
valiosos, formando equipos y capacitando nuevas generaciones, como
comentaremos mas adelante.

Esta Universidad Iberoamericana, su alma mater, aparece también de
varias maneras en su curriculo: ademas de docente asidua y directora de
tesis y miembro en los ultimos cuatro afios del Consejo Académico del
Departamento de Educacion y Desarrollo Humano, fue Senadora entre
1999 y 2002.

Simultdneamente, en su vertiente de asesora de funcionarios, inventa 'y
apoya ideas fundamentales que han venido guiando las politicas de la SEP
y se encarnan en proyectos operativos experimentales o nacionales,
como la evaluacién por portafolio, el “proyecto escolar” como instrumen-
to de reforma de la escuela, el proyecto de “gestion”, el de “estandares
curriculares” y otros que hoy caracterizan a la SEP en sus esfuerzos por
estimular la calidad.

Notable, a nivel quizéas de récord nacional y latinoamericano -y para en-
vidia de cuantos escribimos libros— es el tiraje que alcanzan algunos de
sus libros, republicados por la SEP por su evidente calidad y pertinencia,
libros y articulos que se han convertido en guias indispensables de maes-
tros y textos clasicos en muchas escuelas normales: de su articulo “Cinco
premisas sobre formacion de valores”, se tiraron 20,000 ejemplares; de
“Evaluacion de la educacion basica”, también 20,000; otros 22,500 de
“Evaluacion del aprendizaje y calidad de la educacion bésica”, y otros
tantos de “Como se aprende mejor: notas para la discusién”. También el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién incluyé su trabajo
sobre “Formacion valoral y calidad de la educacion” en una antologia con
un tiraje de 150,000 ejemplares.

No sorprende entonces que en escuelas perdidas en las sierras oaxaque-
fias, en Normales y Universidades Pedagogicas y entre maestros de la
base, el nombre de Sylvia Schmelkes sea orientacion viva y presencia
indispensable. Estoy seguro de que para decenas de miles de maestros
mexicanos Schmelkes figura en el Olimpo de sus pedagogos, al lado de
Rousseau, Pestalozzi y Dewey.
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El relato personal

Del recuento de su biografia académica, que podria ampliarse por horas,
paso al relato personal de mi relacion con ella, que también empez6 aque-
Ila tarde de 1970. Sylvia creci6 en el Centro de Estudios Educativos, apo-
yada sobre todo por Carlos Mufioz Izquierdo, investigador co-fundador del
Centro y eje de sus actividades por muchos afios. Crecimos todos con
ella, como pioneros que credbamos un campo que no existia y conforma-
dores de una profesion —la de investigador de la educacion— que tampoco
existia. Crecimos en el medio nacional e internacional, donde se debatian
y debaten los temas cruciales, donde se cocinan las orientaciones de los
organismos internacionales y las ideas se convierten en decisiones.

Crecimos, decia yo, en el Centro de Estudios Educativos consolidandolo
en aquellos afios como una instancia de critica independiente respecto a
las politicas educativas; crecimos como comunidad, en el reconocimiento
de otros y en capacidad de colaboracidn honesta con otras instituciones
de investigacidn, asi como en esfuerzos colectivos como fue la creacion
del Consejo Nacional de Investigadores de la Educacion (COMIE) y
nuestros Congresos Nacionales de Investigacion Educativa (el séptimo de
los cuales, por cierto, tendra lugar dentro de un mes).

Yo segui a Sylvia con atencion creciente, sobre todo al reincorporarme
en 1992 al medio de la investigacion educativa, de regreso de varios afios
de trabajo directo con campesinos y otros tres de representante alterno
del Gobierno de México ante la UNESCO. Y ha sido sobre todo en los
Gltimos once afios cuando me he aproximado al conocimiento de lo que
ella es como persona y como persona cercana: no sélo como antigua dis-
cipula convertida hoy en mi maestra, no s6lo como consejera, Sino como
compafiera solidaria y fiel en trances dificiles y como amiga a toda prue-
ba.

Enfrentado ahora a la necesidad enojosa de describir su personalidad,
atraviesan mis percepciones e intuiciones los siguientes cuatro rasgos:

» El primero es su generosidad; el ambito de la gratuidad, donde se da
gratis lo que gratis se recibid, le es connatural, en cotidiana contradic-
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cion con el mundo de los mercaderes fenicios en que hoy se mueven
las profesiones y se cotizan los trabajos.

e Elsegundo: la claridad de su inteligencia; llega directo al sentido de
las cosas; su inteligencia multiple, equilibrada entre el analisis y la sin-
tesis, logra con extraordinaria facilidad el balance y decanta lo esen-
cial.

» Tercer rasgo: Sylvia es una mujer libre, lo que también quiere decir
que es una mujer justa; sabe decir verdades incomodas y las dice a la
prensa, a las autoridades, a amigos o adversarios.

» Y cuarto: su cercania de las personas. No la ha pervertido la fama,
es alérgica a la vanidad, es irreductiblemente modesta; y es sensible
sobre todo a los més pequefios que se le acercan e inmediatamente
se sienten a gusto con ella.

Estos cuatro rasgos se funden, confunden e integran en una personalidad
nada comun. Personalmente creo que son muy propios del espiritu igna-
ciano (algunos amigos dicen que es la mujer mas jesuitica que conocen),
y conviene decirlo aqui, ya que el Premio Tlamatini busca candidatos que
“posean una clara simpatia y afinidad al método pedagdgico ignaciano” y
a la formacion “en las ideas de libertad, altruismo, discernimiento y lide-
razgo ignacianos, sustentada en una plataforma de valores éticos y mora-
les de conciencia social y promocion de la justicia” y en el compromiso
con el desarrollo de nuestra patria. Sylvia Schmelkes responde ejemplar-
mente a las exigencias de este premio, como destacada personalidad
académica. Y diré més: honra al Premio que hoy recibe y contribuye a su
reconocimiento nacional.

Viene a mi memoria un verso de una cancion de John Lennon: “La vida
es lo que sucede mientras tu andas planeando hacer cosas...” y “lo que
sucede” es lo realmente importante. “Lo que sucede” es que nazca un
hijo o muera un ser querido, acontecimientos a veces inesperados o for-
tuitos que conforman nuestra existencia, al margen de nuestras agendas
pletoricas de lo que nos proponemos realizar. Y “lo que sucede” pasa
también en el alma, en las percepciones y experiencias que tenemos de
Dios y de nuestra relacion con El: el aprendizaje dificil del perdon o la
experiencia de la ternura de Dios hacia nosotros...
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Asi veo hoy, recapitulando mi conciencia e interaccion con Sylvia, su
paso por mi experiencia personal: como rafagas de ejemplos y mensajes,
de valores vividos connaturalmente, que pertenecen a lo que es “realmen-
te importante”. Momentos, diriamos, de “consolacion” que los Ejercicios
de San Ignacio definen como todo aumento de fe, esperanza o caridad...;
mi interaccion con Sylvia pertenece, en buena aparte, al &mbito de “lo que
sucede”, y queda en el saldo final de lo que de veras importa.

Los valores indigenas

Una palabra final: la galardonada es hoy la responsable, al més alto nivel
de la Secretaria de Educacion, de promover la educacion indigena del
futuro; su compromiso con la causa de los pueblos indigenas es un rasgo
esencial y publico de su persona: su energia hoy se concentra enteramente
en contribuir a saldar la deuda histérica que todos los mexicanos tenemos
con los diez millones de indigenas que hemos excluido del proyecto nacio-
nal, y en abrir los caminos hacia un México intercultural que hay que
construir desde el derecho, desde la politica, desde la revision de la histo-
ria, desde la educacion y desde cambios sociales y culturales muy profun-
dos.

Interpreto entonces que el jurado de Premio Tlamatini y la Universidad
Iberoamericana han querido esta vez resignificarse a si mismos, asumien-
do este compromiso de carécter ético, encarnado ejemplarmente en la
premiada. Interpreto que el rector, Enrique Gonzélez Torres, quien ha
sido siempre cercano a Sylvia y seguido frecuentemente sus orientacio-
nes, instard con esta ocasion a toda la institucion a respaldar los esfuer-
zos por reinvindicar las justas exigencias de los pueblos indigenas; podria
la Ibero, pienso, ademas de los apoyos que ya presta a las misiones de
Tarahumara y Bachajon, comprometerse especialmente, a reforzar aca-
démicamente las dos Universidades Interculturales que estan empezan-
do a organizarse a partir de las acciones de Sylvia.

Si el Premio define el perfil de su premiados con un texto nahuatl sobre
el sabio verdadero, hoy ese texto se aplica como nunca antes a esta pre-
miada: ella es la sabia, “la que ensefia, la que sigue la verdad, la que no
deja de amonestar, la que guarda la tradicion y hace suya la sabiduria
transmitida...”
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Bello es este texto antiguo, de raices que hoy se revitalizan; mas bello es
verlo realizado en Sylviay lo sera verlo realizado, pblica y comprometi-
damente, por esta Universidad en los afios futuros.

Felicidades al Premio Tlamatini y a la Ibero, felicidades a Sylvia, felicida-
des a Pepe su esposo y a Quetzalli, Rigel y Elisa sus hijos, y alegria para
todos nosotros que testimoniamos y compartimos este momento. A
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Investigadora
sobre tres ejes*

Carlos Mufioz Izquierdo

Sefioras y Sefiores:Muchas gracias por la oportunidad que se me ha brin-
dado para expresar algunas razones por las cuales, desde mi punto de
vista, Sylvia Schmelkes se ha hecho acreedora al Premio que hoy le serd
entregado.

Como lo haré notar a continuacion, nuestra homenajeada ha dejado pro-
fundas huellas en la investigacion educativa y ha abierto nuevos cauces
en este campo. Lo mas importante, sin embargo, es que lo ha hecho con
una inteligencia, un conjunto de cualidades personales, un amor a la pro-
fesion, un rigor metodoldgico, y un compromiso con los mas débiles y
necesitados de nuestra sociedad, que muy pocas veces encontramos en
una sola persona. Ademas, no puedo omitir —aln atreviéndome a incursio-
nar en la vida de Sylvia— que ella ha sabido ejercer de manera excelente
su profesidn, sin relegar en ninglin momento a un segundo término, el feliz
desemperio de sus roles familiares. Por todo esto, ella es digna de ser
imitada no solo por los que actualmente nos dedicamos a la investigacion
educativa, sino también por quienes en el futuro ingresen a esta profesion.

En la trayectoria de Sylvia Schmelkes podemos distinguir varias facetas.
Durante algun tiempo, ella contribuy6 a la formacion de la opinion pablica,
abordando temas educativos en las planas editoriales de un periédico de
circulacion nacional. En otros momentos, ella trabajé como promotora del
cambio social, apoyando personalmente una experiencia de educacion no
formal para campesinos; lo que le exigi6 hacer todos los sacrificios inhe-
rentes al hecho de vivir al margen de las comunidades urbanas especial-
mente si la familia tiene nifios pequefios. Sylvia también ha participado
como docente en diversos programas de posgrado, orientados a formar
investigadores educativos. Con todo, su obra mas importante se encuentra

* Palabras del Director del Instituto de Investigaciones Educativas y Sociales de la Univer-
sidad Iberoamericana, Maestro Carlos Mufioz Izquierdo, durante la ceremonia de entrega
del Premio Nacional “Marfa Lavalle Urbina” 1998 Premio Nacional Maria Lavalle Urbi-
na 1998. .Secretaria de Relaciones Exteriores/Alianza de Mujeres de México, A. C. Méxi-
co, 1999, pp. 41-50.
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en sus trabajos de investigacion. Por lo tanto, expondré, en apretada sin-
tesis, algunas caracteristicas de la misma.

Sus principales investigaciones han girado alrededor de tres ejes. El pri-
mero, se refiere a la calidad de la educacion —formal e informal- que
reciben los adultos. El segundo, es la calidad y los efectos de la educacién
primaria que recibe la poblacion infantil. El tercero, finalmente, se refiere
a la contribucion de la educacion formal a la formacion valoral. A conti-
nuacion, haré una breve resefia de algunos de esos estudios:

Aportaciones al conocimiento sobre la calidad de
la educacién formal e informal que reciben los adultos

a) Algunas de sus investigaciones han analizado el funcionamiento y el
papel que desempefia la educacion que es ofrecida —a través de diversas
modalidades— a la poblacion adulta. Ellas pueden ser clasificadas en tres
grupos:

Al primero corresponden aquellas que han estudiado las caracteristicas y
han evaluado los efectos de algunos proyectos educativos especificos. Se
trata, por tanto, de trabajos que conocemos como “estudios de caso”.

b) En el segundo grupo se encuentran los estudios que han utilizado el
disefio cuasi—experimental, para poder extraer conclusiones de mayor
alcance.

c) En el tercer grupo se encuentran, finalmente, los estudios que se ha
propuesto analizar, valorar e integrar las aportaciones efectuadas por di-
versos investigadores que se han interesado en estos temas. Estos estu-
dios son conocidos como “estados del arte™.

|. Estudios de caso

Durante la década de los setentas, Sylvia llevo a cabo la evaluacion de
diversos proyectos educativos dirigidos a poblaciones campesinas. Como
lo haremos ver en seguida, las conclusiones de esos estudios fueron de
mucha utilidad para los promotores de los proyectos evaluados; asi como
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para la construccion de conocimientos acerca del impacto que tiene la
escolaridad en la productividad y en el ingreso de los campesinos.

En efecto, dichos estudios mostraron, por un lado, que la educacion no
formal que reciben los campesinos —si bien no puede, por si misma, con-
tribuir a mejorar las condiciones econdmicas de esos sujetos— si actda
como catalizador de otros factores que contribuyen a la productividad de
los trabajadores del campo. (Entre esos factores se encuentran: el modo
de produccion, las caracteristicas de las actividades econémicas desarro-
Iladas por los sujetos, y el grado de desarrollo de la region en la que esas
actividades se llevan a cabo).

Por otro lado, las investigaciones aludidas permitieron observar que existe
una clara relacidn entre la escolaridad, la alfabetizacién funcional y el
grado en el cual los campesinos retinen las caracteristicas necesarias para
mejorar su produccion. Sin embargo, la escolaridad no se relaciona posi-
tivamente con los ingresos de los campesinos cuando éstos permanecen
en las zonas rurales.

Al analizar la situacion de los productores agricolas que si permanecen en
el campo, el estudio permiti6 observar que los cambios mas significativos,
relacionados con el mejoramiento de la productividad, se explican méas en
funcidn de las préacticas de los mismos sujetos, que de medidas exclusiva-
mente educativas. De esta importante observacion, Sylvia extrajo la con-
clusién de que los programas de educacion no formal dirigidos a mejorar
la productividad de los campesinos no deben ser desarrollados al margen
de las transformaciones reales del quehacer productivo; ya que si la prac-
tica transformada es la que educa, es ahi donde debe ubicarse la accion
educativa dirigida a los campesinos adultos.

II. Estudios basados en disefios cuasi—experimentales

En esta categoria se encuentran dos importantes estudios, que formaron
parte de sendos proyectos internacionales de investigacién. El primero, se
propuso analizar el impacto de la educacion formal, no formal e informal
en la productividad y el ingreso de campesinos ubicados en diversos con-
textos. Ese estudio fue realizado en forma paralela con otros, que se lle-
varon a cabo en Perd, Brasil y Paraguay.
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Esos estudios fueron disefiados ante la necesidad de identificar los meca-
nismos y los factores que intervienen en la determinacion del impacto
econdmico de la educacion que es ofrecida a los campesinos, ya que,
cuando ellos fueron realizados a mediados de la década pasada, existia
un cierto escepticismo respecto a la importancia que podia tener la edu-
cacion en ese &mbito.

Visto desde esta perspectiva, dicho estudio desempefié un papel muy
importante; ya que, entre otras cosas, permitié comprobar que la escola-
ridad dota al campesino de habilidades para tomar decisiones, tanto pro-
ductivas como econdmicas, especialmente a traves de las destrezas ba-
sicas que transmite.

El segundo estudio —basado en disefios cuasi—experimentales— fue
desarrollado en forma paralela con otros dos, que fueron llevados a cabo
con los mismos objetivos, en paises muy disimbolos: Canada y Tanzania.

Esas investigaciones se propusieron analizar las expectativas que tienen,
con respecto a las finalidades de los programas de educacién para los
adultos, los distintos actores que participan en los mismos; es decir, los
funcionarios responsables de dichos programas, los instructores y los pro-
pios adultos. También se propusieron indagar las percepciones que dichos
actores tienen acerca de la utilidad real de los propios programas.

Para lograr este objetivo, Sylvia y sus colaboradores seleccionaron distin-
tos tipos de proyectos. Unos perseguian exclusivamente finalidades edu-
cativas, como la alfabetizacion de los adultos. Otros, en cambio, se propo-
nian capacitar a los adultos para que éstos pudiesen incrementar sus po-
sibilidades de conseguir un empleo remunerado que, a su vez, les permi-
tiese mejorar sus ingresos.

De ese modo, fueron descubiertas importantes diferencias entre los lo-
gros reales de los programas analizados y las percepciones que tienen al
respecto los instructores y los funcionarios que los administran. Por esta
razén, entre otras, los autores de la investigacion sefialaron que —en la
medida en que los programas que fueron estudiados funcionan sin cum-
plir siquiera medianamente sus objetivos manifiestos— ellos desempefian
en realidad un papel predominantemente politico, ya que contribuyen a
legitimar el aparato burocrético que estd encargado de ofrecerlos.
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[1l. Estados de arte

Es probable que las principales aportaciones que ha hecho Sylvia al cono-
cimiento acerca de la calidad de la educacion de los adultos, se encuen-
tren en dos estudios que ella realiz6 con el propdsito de analizar —y sobre
todo sintetizar— los hallazgos de diversas investigaciones que habian sido
realizadas al respecto.

Me refiero, en primer lugar, a un estudio que tuvo el propdsito de sintetizar
los conocimientos relacionados con la educacion de los adultos, que fue-
ron generados por investigadores ubicados en diversos continentes. Entre
otras cosas, ese estudio permitio precisar los conceptos relativos al tema,
delimitar los alcances de la educacion de adultos y, sobre todo, sugerir
estrategias basadas en el andlisis de las experiencias y de los resultados
de las investigaciones analizadas.

En segundo lugar, me refiero a una investigacion que se propuso sintetizar
los resultados que habian obtenido diversos programas latinoamericanos
gue vinculan la educacién con el trabajo, y que estan dirigidos a poblacio-
nes analfabetas y de escasa escolaridad. En sintesis, esa investigacion
confirmo la validez de las conclusiones de varios “estudios de caso” que
Sylvia habia llevado a cabo anteriormente. En efecto, demostrd que las
actividades educativas son més eficaces cuando se incorporan a activida-
des de transformacion productiva, que cuando solo pretenden ser un pro-
ceso anticipatorio de las mismas.

Aportaciones al conocimiento acerca de la calidad y los
efectos de la educacion primaria destinada a la poblacion infantil

A esta categoria corresponde una de las contribuciones mas importantes
gue ha hecho Sylvia a la investigacidn educativa. Me refiero a un estudio
gue se propuso analizar las pautas conforme a las cuales se distribuyen los
resultados académicos de los procesos educativos entre las poblaciones
gue se encuentran en diferentes contextos socioecondmicos; e identificar
los factores que intervienen en la determinacion de las mismas.

El estudio comprobd fehacientemente que existe una correlaciéon muy
estrecha entre las condiciones socioecondémicas de las regiones en que
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funcionan las escuelas primarias y la calidad de los resultados educativos
de las mismas. Ello significa que esa educacion, en lugar de contribuir a
reducir las desigualdades preexistentes entre los niveles de desarrollo de
las diversas regiones del pais, las esta, de hecho, reforzando.

Sin embargo, es muy importante mencionar que esa investigacion también
aporté evidencias de que el fendmeno descrito no esta fatalmente deter-
minado. En efecto, la variabilidad observada entre los rendimientos aca-
démicos de las escuelas ubicadas en las diferentes regiones indica que,
aun en las condiciones socioeconémicas mas precarias, algunas escuelas
pueden obtener resultados similares a los de aquellas que funcionan en
condiciones socioecondmicas favorables. Asi pues, esa investigacion
abri6 cauces para localizar los factores que contribuyeron a lograr los
resultados descritos.

Estudios sobre la contribucion de la
educacion formal a la formacion valoral

Como lo hice notar en la introduccion de esta charla, el tercer eje alrede-
dor del cual han girado las investigaciones de Sylvia, corresponde al tema
de la contribucion de la educacion formal a la formacidn valoral. Desde
mi punto de vista, estas investigaciones reflejan con mayor nitidez la
calidad humana de nuestra homenajeada; ya que, como es sabido, al se-
leccionar nuestros objetos de estudio, los investigadores comunicamos a
los demas —al menos implicitamente— los valores que quisiéramos promo-
ver a través de nuestros estudios.

Cabe mencionar, al respecto, una obra de Sylvia, de reciente aparicion.
En ella, se sintetizan los resultados de diversas experiencias que se han
propuesto promover la formacion valoral de los nifios y jovenes por me-
dio de la educacién formal. Desde luego, Sylvia pone de manifiesto que
los caminos que pueden conducir hacia este propdsito no son claros. Sin
embargo, sefiala los obstaculos que deben ser superados, y ofrece diver-
sas sugerencias para lograr el objetivo propuesto.
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Conclusion

Ciertamente, el contemplar la obra de Sylvia suscita en nosotros un con-
junto de sentimientos de admiracion, gratitud y satisfaccion por los logros
gue ha obtenido. Estos sentimientos son todavia mas intensos, para quie-
nes, habiéndola conocido desde su juventud, hemos seguido paso a paso
su crecimiento, y ahora podemos admirar en perspectiva los frutos que ha
entregado a su pais. Gracias, Sylvia, por todo, y ojala podamos reunimos
como hoy, dentro de algunas décadas, para admirar los resultados de los
trabajos que llevaras a cabo en la segunda parte de tu vida. A
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Frente a la
pluralidad cultural®

Sylvia Schmelkes

En los ultimos afios, el sistema educativo ha hecho esfuerzos considera-
bles para ampliar la cobertura del sistema de educacién bésica con el
proposito de asegurar la atencién a todos los mexicanos, y los indigenas
se han visto beneficiados por ello. La eficiencia terminal de la primaria
indigena ha mejorado en gran medida, de manera que se cierra la brecha
respecto del resto de la poblacién en este rubro. Hay indicios también de
gue mejora su aprendizaje.

A pesar de esto, la desigualdad educativa afecta de manera muy especial
a los grupos indigenas. Ellos son los que menos acceso tienen a la escue-
la, los que con mayores dificultades permanecen en ella el tiempo sufi-
ciente para terminar su educacion bésica, quienes menos aprenden duran-
te su estancia en el sistema educativo, y a quienes menos les sirve la es-
cuela para su vida cotidiana actual y futura. Su acceso a los niveles pos-
bésicos es muy inferior a la proporcion que este sector educativo repre-
senta en la poblacion.

Las causas de este fendmeno son complejas pues tienen profundas raices
historicas y estructurales. Muchas pueden encontrarse en la situacion de
pobreza en que, también por razones estructurales e historicas, vive
89.7% de esta poblacién. Otras tienen que ver con la dispersion y el ais-
lamiento de las comunidades en las que viven, a las que en ocasiones es
dificil llevar servicios educativos convencionales. Las que ahora pueden
combatirse son de dos tipos: por un lado, la forma como se distribuyen los
recursos educativos, y la proporcién y la calidad de educacion que reci-
ben. Son factores que tienen que ver con las politicas educativas, pero
también con la calidad con la que operan los servicios. Por otro lado, y
esto es algo mucho méas complejo, las causas se encuentran en la discri-
minacion y el racismo de la poblacién mexicana mayoritaria, cultural
mente construidos a lo largo de casi cinco siglos, que ademas de manifes-

* Este articulo forma parte del libro CHEREM S., Silvia. Examen final. Tomo 1. CREFAL/
DGE/Equilibrista. México, 2006, pp. 161-175.
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tarse en actitudes, se incrusta en las leyes, las estructuras y el funciona-
miento de nuestras instituciones, e impide transformar de fondo esta lace-
rante desigualdad.

Todo esto ocurre en un pais que desde 1992 se reconoce a si mismo
como pluricultural, con fundamento en sus pueblos originarios, como se
define desde nuestra Constitucion. Significa que esta diversidad cultural,
lejos de ser amenazante, debe enorgullecemos pues en ella estriba nues-
tra unidad como pais. Ser un pais pluricultural tiene fuertes implicaciones
para muchas esferas de la vida nacional, pero, de manera muy especial,
para la educacion. Entre otras cosas, significa que desde ella habré que
fortalecer las lenguas y las culturas que nos hacen diversos, y habré que
combatir todas aquellas manifestaciones de discriminacion y racismo que
impidan la efectiva igualdad de derechos y oportunidades para los indige-
nas en la sociedad mexicana.

Basados en lo anterior, durante esta administracion, desde la Coordina-
cion General de Educacion Intercul=tural y Bilingiie, nos propusimos dos
objetivos fundamentales: asegurar una educacion de calidad, cultural y
linglisticamente relevante para los indigenas en todos los niveles educa-
tivos, y proporcionar una educacion intercultural a toda la poblacion.

En este texto describiré lo que intentamos y logramos respecto a nuestros
objetivos, los obstaculos que nos encontramos y lo que queda por hacer
en el futuro proximo.

En relacion con el ofrecimiento de una educacion de calidad con pertinen-
cia cultural linglistica para los indigenas en todos los niveles educativos,
trabajamos, a nivel de la educacion preescolar y primaria, fundamental-
mente en la actualizacion de docentes y directivos, tanto indigenas corno
no indigenas, a fin de que ambos contaran con mayores elementos para
ofrecer una educacion de calidad y con herramientas para atender la di-
versidad cultural. Alrededor de 30% de la poblacién indigena en estos
niveles asiste a escuelas no indigenas, por lo que tienen maestros que no
han sido formados para atender la diversidad cultural y lograr un apren-
dizaje eficaz en estos grupos. Condujimos proyectos de educacion inter-
cultural en primarias generales del Distrito Federal y de seis estados méas
en los que se da este fenémeno.
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A nivel de la educacion preescolar y primaria indi-gena, nos encontramos
con fuertes obstaculos, relacionados fundamentalmente con la historia del
desarrollo de este subsistema educativo. Los recursos que les destinan
son escasos y desiguales. Los docentes siguen siendo reclutados con
bachillerato y enviados, después de un curso de induccion de tres meses
de duracidn, a enfrentar grupo. Se les exige cursar la licenciatura en edu-
cacion preescolar y primaria para el medio indigena en forma semi-esco-
larizada en las diversas unidades de la Universidad Pedagdgica Nacional;
sin embargo, en ésta, con un énfasis mas antropoldgico que pedagogico,
no les ensefian su lengua ni su cultura. Una dificultad estructural encon-
trada en los intentos por coadyuvar con la Direcciéon General de Educa-
cion Indigena, instancia responsable de normar este subsistema, en el
mejoramiento de la cobertura, calidad y pertinencia de estos niveles edu-
cativos, es la segregacion de esta modalidad respecto de los sistemas
regulares de preescolar y primaria. En lugar de contar con un sistema
educativo capaz de atender su propia diversidad, generamos, des—de los
primeros afios del siglo pasado, esta vision diferenciadora de la educacién
destinada a los pueblos indigenas. Ello explica por qué carece de recursos
similares a los destinados al sistema regular, por qué el subsiste-ma de
educacion indigena no participa de la marcha general de los sistemas edu-
cativos estatales, por qué la educacion indigena se ha venido convirtiendo
en una especie de educacion de segunda en la que se toleran mas que en
el subsistema regular procedimientos y conductas de docentes, directivos
y representantes sindicales que claramente atentan contra la calidad de la
educacion que reciben los alumnos. La descentralizacion educativa, tan
necesaria y benéfica para muchos &mbitos de la educacién bésica y nor-
mal, en el caso de la educacion indigena ha venido a reforzar sus proble-
mas, pues no se destinan desde los estados recursos mas alla de los es-
trictamente necesarios para mantener la planta docente y el crecimiento
natural del sistema. Los recursos con los que cuenta el subsistema pro-
vienen de programas compensatorios federales, que son los que han evi-
tado que este subsistema entre en un franco proceso de descapitalizacion.

La educacion preescolar y primaria constituye la base de una educacion
de calidad, equidad y pertinencia para los indigenas. Mientras no se re-
suelvan estos problemas, sera dificil lograr mejores niveles de equidad y
calidad en los 6tros estadios del sistema educativo. Los vicios historicos
en este subsistema son muy poderosos. Coincidimos con las autoridades
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de educacion bésica en que el mejoramiento de este subsistema ha sido
tan minimo que sin duda representa una de nuestras mayores frustracio-
nes. Me atrevo a proponer que, a futuro, logremos instalar en el sistema
regular la capacidad de atender a la diversidad cultural y lingistica, para
entonces poder eliminar este subsistema segregado que tanto dafio ha oca-
sionado al avance de la educacién indigena.

Lo que sigue a partir de aqui representa un conjunto de innovaciones en
nuestro sistema educativo. Ofrecer una educacion de calidad cultural y
linguisticamente pertinente a los indigenas, y una educacion intercultural
para todos los habitantes del pais, representa ya innovaciones en la poli-
tica educativa nacional.

Entre los indicadores de la desigualdad est& precisamente el hecho de
que los maestros para las escuelas del subsistema indigena son reclutados
con estudios de bachillerato. Esto indica que desde hace 12 afios al me-
nos hay suficiente egreso de personas bilingiies del bachillerato, y que se
podria haber instaurado desde entonces un sistema de formacion profe-
sional de maestros bilingties. No habia sido asi. Por eso, nos propusimos
disefiar un curriculum de licenciatura en educacién primaria con enfoque
intercultural para todos los docentes del pais, con un campo de formacién
especifico en educacion bilingle de seis horas adicionales a la semana
durante toda la carrera. La mayor duracién en horas y créditos de la li-
cenciatura se justifica por la formacion adicional que requieren estos do-
centes; aprender su lengua —a hablarla ya escribirla correctamente—,
conocer a fondo su cultura, desarrollar la habilidad para ensefiar la lengua
y la cultura, y aprender a ensefiar el espafiol o la lengua indigena como
segunda lengua. En el resto del curriculum, que estudian junto con los
alumnos no indigenas, se les forma en el enfoque intercultural.

En 15 normales del pais se piloteo este programa con buenos resultados.
Seria fundamental que esta licenciatura se hiciera obligatoria en todas las
normales, y que en las que se ubican en o cercanas a zonas indigenas se
instaurara el campo de formacion especifico en educacion bilingie. Lo
mismo deberia hacerse en las licenciaturas en educacion preescolar y
secundaria.

240



Para el caso de secundaria, cabe recordar que la Ley General de Dere-
chos Linguisticos para los Pueblos Indigenas, publicada en el Diario Ofi-
cial de la Federacion el 13 de marzo del 2003, establece el derecho de los
indigenas a una educacion bilinglie intercultural durante su educacion
bésica. No habia habido, hasta ahora, nin-guna oportunidad de que los
alumnos indigenas de secundaria estudiaran su lengua, ni tampoco acce-
dian a una educacion intercultural, por lo que trabajamos de manera con-
junta con el equipo responsable de la Reforma de la Educacion Secunda-
ria. Ademas, disefiamos la asignatura de lengua y cultura para todos los
alumnos de las secundarias generales, técnicas o telesecundarias ubica-
das en localidades con 30 por ciento 0 mé&s de hablantes de lengua indige-
na. Lo hicimos para ocho lenguas y culturas, y lo estamos haciendo para
ocho lenguas y culturas mas. El enfoque de la asignatura no es linglistico;
la lengua se aprende a propdsito de la cultura, que se investiga y se ex-
presa oralmente y por escrito, y al hacerlo, propicia una reflexion sobre la
misma. De esta manera, no establecimos secundarias indigenas, para no
caer en el error que cometimos con la educacion preescolar y primaria,
de segregar el subsistema destinado a atenderlos, con las consecuencias
ya comentadas.

Nos hemos enfrentado, sin embargo, a una gran dificultad: la falta de
docentes de secundaria capaces de escribir la lengua indigena. Los
maestros de secundaria, o los profesionales indigenas, hablan su lengua,
pero nunca aprendieron a escribirla. Por esta razén, estamos elaborando
un software que permite aprender la lengua incluso sin maestro, o mejor,
apoyados por un maestro que aunque la habla, no la escribe, para que
aprendan juntos alumnos y maestro. Nos proponemos iniciar con seis len-
guas indigenas, las méas numerosas. Sin embargo, para cumplir con lo
establecido por la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos
Indigenas, se debe elaborar la asignatura en lengua y cultura para todas
las lenguas indigenas restantes, asi como fortalecer la formacion de do-
centes indigenas para que sean capaces de escribir en su lengua. Tuvimos
la posibilidad de probar el disefio del primer afio de esta asignatura en
nueve se-cundarias de los tres tipos, con resultados variados, pero espe-
ranzadores.

Disefiamos la modalidad de bachilleratos intercul-turales para operar en
zonas indigenas, aunque no son exclusivamente para indigenas. Se espera
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que los egresados que lo deseen presenten examenes de admision en las
instituciones de educacion superior de su eleccion. En su curriculum, estos
bachilleratos no se apartan demasiado del curriculum tradicional, aunque
ofrezcan, por su enfoque intercultural, la asignatura de lengua y cultura,
formacion para el trabajo adecuada a la comu-nidad especifica al cabo
de todo su bachillerato, y ciencias naturales y sociales que, cuando es
posible hacerlo, se estudian de manera integrada, atendiendo a la forma
maés holistica de percibir y de aprender de los indigenas. Los ahora 18
bachilleratos integrales comunitarios del Colegio Superior de Educacién
Integral Intercultural de Oaxaca fueron la base para este planteamiento,
que también opera ya en siete bachilleratos en mas de cinco estados del
pais. La modalidad estd en proceso de registrarse con su propia estructu-
ra.

Esta modalidad enfrenta la dificultad de la necesaria rotacion del perso-
nal, que da su tiempo y su entrega durante uno o dos afios, pero después
prefiere volver a zonas urbanas a proseguir estudios o a buscar otros
empleos en condiciones menos dificiles. Seria de esperarse que los nue-
vos bachilleratos en zonas indigenas adopten esta modalidad y se vayan
extendiendo conforme al plan de atencion a municipios indigenas sin ofer-
ta de este nivel educativo, que ain son muchos.

Establecimos también las Universidades Interculturales en zonas indige-
nas, pero no exclusivamente para indigenas, para responder al propdésito
de formar intelectuales y profesionales comprometidos con el desarrollo
de sus pueblos y sus regiones. La oferta educativa se define a partir de
un estudio de las necesidades y las potencialidades de la region.

Los alumnos no son seleccionados con criterios académicos regulares
porque conocemos las deficiencias del sistema educativo de! que proce-
den. Por eso, e! primer afio se dedica al desarrollo de habilidades basicas
y superiores, sin las cuales no podrian enfrentar los estudios superiores
con la calidad, criticidad y creatividad que re~quieren. En estas universi-
dades, el conocimiento indigena entra a dialogar con e! conocimiento
generado por otras culturas, y se convierte, junto con las lenguas de! lugar,
en objeto de investigacién. La vinculacion con la comunidad es estrecha,
fundamentalmente a través de proyectos de desarrollo conducidos por los



docentes con la participacién de los alumnos en las comunidades de la
region.

Cuatro universidades interculturales iniciaron su fun—cionamiento entre e!
2004 ye! 2005 (Estado de México, Chiapas, Tabasco, Veracruz). Cuatro
mas, lo haran en e! 2006 (Guerrero, Quintana Roa, Puebla y Michoacan).
Y la Universidad Auténoma Indigena de México, anterior a esta adminis-
tracion, se convertira pronto en una universidad intercultural. En e! ciclo
escolar 2005-2006, en las cuatro universidades en funciones, cursan es-
tudios mil 612 alumnos. El 56.5% son mujeres, 56.2% del total habla len-
gua indigena y 60% cuenta con e! apoyo del Programa Nacional de Be-
cas. Estudian desarro-llo sustentable, comunicacion intercultural, lengua
y cultura, turismo alternativo, gestién y animacién sociocultural. Los do-
centes retinen en su gran mayoria el perfil PROMEP (Programa de
Mejoramiento de! Profesorado). El planteamiento ha inspirado la creacion
y la oferta educativa de dos universidades interculturales privadas (Ayuuk
—mixe—-y Niifiho —otomi-), que estan por abrir. En los dos afios de ope-
racion de la primera universidad, se advierte la necesidad de revisar y fle-
xibilizar el afio de formacion bésica pues no todos los alumnos lo requie-
ren, 0 no lo requieren completo. Otro problema es la preocupante deser-
cion de los alumnos (alrededor de 15% el primer afio), por razones funda-
mentalmente econdmicas.

En términos generales, sin embargo, estamos trabajando con un gran
entusiasmo de los docentes, con satisfaccion de los alumnos y comunida-
des, y con productos de aprendizaje innovadores y de alta calidad: pode-
mos hablar entonces de resultados esperanzadores. Las nueve o diez
universidades que lograremos crear durante esta administracion deberan
ser fuertemente apoyadas en la proxima, a fin de evitar que tengan algin
trato diferencial de parte de las autoridades educativas. Deberan tener
acceso a los concursos de obtencion de fondos adicionales, asi corno a
mecanismos adecuados de acreditacion. EI mundo universitario nacional
e internacional debe colaborar, corno de hecho lo esta haciendo, con estas
universidades en forma horizontal y mutuamente productiva.

En lo que respecta al objetivo de ofrecer una educacion intercultural a
toda la poblacion, nos hemos planteado el propésito de combatir el racis-
mo y la discriminacion, a través de una educacion intencionada y siste-



matica en este sentido. Sostenemos, corno hipotesis de trabajo, que con la
poblacion mayoritaria es necesario lograr tres pasos: el primero, el del
conocimiento. La poblacién mayoritaria tiene que conocer la diversidad
cultural que existe en nuestro pais porque no se puede respetar lo que no
se conoce. A la fecha, el paso por la educacion bésica no produce este
conocimiento: la diversidad y los apones de los diferentes grupos indigenas
a la vida nacional, sus conocimientos, sus valores, sus producciones mis-
ticas. El segundo paso es el respeto. Si bien sin conocimiento no hay res-
peto, éste no necesariamente es consecuencia automatica del conocimien-
to. Hay que intencionarlo. Eso se logra con una formacion valoral consis-
tente a lo largo de la educacion basica, donde el respetd pueda irse iden-
tificando como uno de los valores centrales de la convivencia humana. El
tercer paso es el aprecio, que se desarrolla cuando una persona tiene la
experiencia de aprender y enriquecerse de otra diferente, justamente por
el hecho de que la otra persona es diferente. De alguien de quien apren-
demos, no podemos mas que sentir aprecio. Y el aprecio es el contrario
més profundo del racismo.

No podiamos ser nosotros, desde un escritorio, quienes definiéramos los
conocimientos, valores y producciones artisticas a incluir en el curriculum.
Por esta razén, consultamos a los indigenas. En diez foros, cada uno con
una duracidn de dos dias, se cuestion6 a miembros de 51 pueblos indige-
nas sobre qué de su cultura quisieran que todos los mexicanos conocie-
ran. De estas consultas, asi como de la rica literatura etnogréafica y antro-
poldgica que existe en nuestro pais, emand una enorme riqueza, que no
cabe en ningun curriculum. Pero permi=tieron generar fichas que se inte-
graron, de manera transversal, a todas las asignaturas de primaria y se-
cundaria. Esto se hizo con el equipo responsable de la Reforma de la
Educacion Secundaria. En el caso de la educacion primaria, presentamos
una propuesta de interculturalizacion del curriculum que esta estudiando
la Subsecretaria de Educacion Basica para ser incorporada. En la educa-
cion preescolar, el proceso fue distinto, pues el nuevo curriculum esta
organizado por competencias y no por objetivos de conocimiento. Se de-
finié como un principio pedagogico que actia como eje transversal la
valoracion de la diversidad, y se asegurd que en cada competencia se
realizaran actividades tendientes a su desarrollo. Trabajamos de manera
cercana con los responsables de formacion civica y ética en primaria 'y
secundaria, cerciorandonos de que el enfoque de formacion valoral con-
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dujera al desarrollo del criterio moral del respeto como fundamental. Para
lograr el aprecio, dise-flamos materiales que permiten aprovechar la di-
versidad en el aula para favorecer el mutuo aprendizaje, junto con videos
de nifios indigenas que cuentan cdmo es su cultura (serie Ventana a mi
comunidad) y ejercicios de reflexion en grupo, que propician que los nifios
no indigenas vivan la experiencia de aprender de nifios indigenas.

No estamos enteramente satisfechos con lo logrado. Tenemos la certeza
de que es posible alcanzar mayor pro-~fundidad en un enfoque intercultu-
ral en el curriculum de la educacién basica. Sin duda este trabajo es un
primer paso, que habré que evaluar y seguir profundizando en el futuro,
esperando que la confluencia de la actualizacion, la formacidn de los do-
centes, las modificaciones curriculares y la elaboracion de materiales co-
miencen a hacer sinergia y a rendir frutos visibles.

La interculturalizacion de las instituciones nacionales debe hacerse en
todos los niveles educativos. Si bien algo iniciamos con el nivel medio
superior, lo logrado es exiguo. La transformacion de las instituciones de
educacion superior en instituciones interculturales, que abran sus puertas
y acojan y apoyen a alumnos y docentes indigenas, que favorezcan su
expresion cultural y promuevan el didlogo intercultural, es también un
tema pendiente, aunque hubo algunos avances mediante el proyecto de
Apoyo a Estudiantes Indigenas de ANUIES-Ford durante esta adminis-
tracion. La educacion de adultos es un &rea que esta siendo intercultura-
lizada por iniciativa propia del Instituto Nacional para la Educacion de los
Adultos (INEA), con una orientacion excelente, a través del Modelo de
Educacion para la Vida y el Trabajo.

La poblacidn abierta también debe ser sensibilizada. Es notable la ausen-
cia de informacion sobre la diversidad cultural del pais en los medios
masivos de comunicacion. Tratamos de llenar este vacio con una modesta
contribucion, a través de la serie de documentales y programas radiofo-
nicos Pueblos de México, que muestra un aporte de cada pueblo del pais
a la vida nacional. La serie Ventana a mi comunidad, transmitida en for-
ma abierta, también ayuda a cumplir este propdsito. Ambas se han trans-
mitido por radio y television cultural nacional, no asi por canales comercia-
les. Es necesario hacer més en este sentido, lo mismo que legislar para
gue se eliminen las manifestaciones racistas y discriminatorias en los pro-
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gramas televisivos y radiofonicos que se pro-ducen y/o difunden en el
pais.

El proyecto de contribuir, desde la educacion, a construir un pais intercul-
tural es un proyecto a muy largo plazo. Abrimos muchos caminos para
lograrlo, en todos los niveles del sistema educativo. Sabiamos que avan-
zariamos poco en cada uno de ellos, pero establecimos rumbo en todos,
que ahora habra que consolidar con legislacion y con el apoyo de la socie-
dad civil y de las organizaciones indigenas.

Para nosotros es evidente que el logro de una educacién mas equitativa
pasa necesariamente por mejorar la calidad de la educacion destinada a
la poblacion indigena, y que el gran reto todavia se encuentra en la edu-
cacion preescolar y primaria. Para que una educacion de mayor calidad
destinada a la educacion indigena tenga los efectos esperados en el me-
diano y largo plazo, es necesario ofrecer una educacion intercultural a
toda la poblacion. La interculturalidad, en este México que ya se reconoce
a si mismo como pluricultural, debe ser un ingrediente indispensable de la
educacion nacional. A
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